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  شكر وتقدير
ربنا وترضى، واشهد أن محمداً عبدك      أحمدك ربي حمداً كثيراً مباركاً فيه كما تحب يا          

  .ورسولك معلم الناس الخير والعلم رحمة للعالمين
الشكر الله أن من علي بإنجاز هـذا البحـث المتواضـع، وبهـذه المناسـبة أتوجـه                  
بالشكر والعرفان للجامعـة الإسـلامية وعمـادة الدراسـات العليـا وكليـة التربيـة ممثلـة          

هل الفـضل الـذين كـان لجهـدهم أعظـم الأثـر فـي               بعميدها وأساتذتها الأفاضل ولكل أ    
  .إخراج هذه الدراسة على صورتها الحالية

فأتوجه بداية بالشكر والتقدير للدكتورة فتحية اللولو رئـيس قـسم المنـاهج وطـرق               
التدريس بالجامعة الإسلامية بغزة لإشرافها على رسالتي وحسن توجيهها ورعايتها، حيث كان            

  .الرسالة، فجزاها االله عنى خير الجزاءلهذا أثر واضح على هذه 
ــسقول     ــد ع ــدكتور محم ــتاذ ال ــى الأس ــكري إل ــالص ش ــه بخ ــا وأتوج كم
عميــد كليــة التربيــة بالجامعــة الإســلامية الــذي مــد لــي يــد العــون أثنــاء إعــداد 

  .الرسالة ولم يبخل علي بتوجيهاته وإرشاده
ية لما بذلوه من جهـد      ولا يفوتني أن أقدم جزيل شكري إلى أساتذتي بالجامعة الإسلام         

  .كبير أثناء تدريسي مساقات الدراسات العليا
وكل التحية والتقدير للسادة محكمي أدوات الدراسة لما بذلوه من جهـد ووقـت ولمـا          
قدموه لي من نصائح وتوجيهات، ولا أنسى توجيه الشكر والامتنان لإدارتي مدرسـتي بنـات               

  .التدريسية والتي تم تطبيق الدراسة فيهماوأعضاء هيئتهما " ج"، "أ"جباليا الإعدادية 
كما ولا يسعني إلا أن اشكر أفراد أسرتي الذين شاركوني وساندوني بالدعاء وأخـص             

مل وحق علي أن أنـوه       العبء وشجعني على مواصلة هذا الع      بالذكر زوجي الذي تحمل معي    
 ـ   فيـذ إجراءاتهـا   ة وتنبفضل والدي الذي علمني وأجاد تعليمي وتعاضد معي في تنظيم الدراس

  .ديدة ومتابعته المثمرة المستمرةبتوجيهاته الس
وأخيراً أتقدم بالشكر والعرفان لكل من كان له دور من قريب أو بعيد في إيصال هـذه      

  .الدراسة إلى ما وصلت إليه من نتائج متواضعة، قد تكون ذات فائدة لمؤسساتنا التربوية

  واالله ولي التوفيق
  ميادة سهيل دياب
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  ملخص الدراسة
لم تعد العملية التعليمية التي تحدث داخل الصف تركـز علـى التطـور الأكـاديمي                

نظرة الشمولية لعملية التعلـيم والـتعلم، وهـذه         للطالبات فقط، بل أصبح الاهتمام الآن على ال       
النظرة تتطلب أيضاً نظرة شمولية لعملية التقويم يتم من خلالها تقويم معلومـات شـاملة عـن           

  .الطالب ومساعدته في تطوير جوانب النمو المختلفة
ومن هنا كان لا بد من ظهور طرائق وأساليب جديدة تلائم هذه التوجهـات ليتكامـل                

لتقويم معاً، وهذا بدوره أدى إلى استخدام أسلوب جديد في التدريس والتقـويم متمـثلاً     التعليم وا 
، وقـد جـاءت لمعالجـة       Portfoliosفي حقائب العمل، والتي يطلق عليها باللغة الإنجليزية         

سلبيات أدوات التقويم التقليدية وهي الانتقال إلى النظرة الكلية بدلاً من النظرة الجزئية للمـتعلم             
  .تعامل مع جميع جوانب شخصيتهوال

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة اثر استخدام حقائب العمل كتوجـه جديـد مـن توجهـات                 وقد  
  :حيث تم تحديد مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التاليالتدريس والتقويم التربوي 

 ـ              ات الـصف   ما أثر استخدام حقائب العمل في تنمية التفكير في العلوم والاحتفاظ به لدى طالب
  السابع الأساسي بمدارس قطاع غزة؟

 : أربعة أسئلة فرعية تم في ضوئها صياغة فرضيات الدراسـة التاليـة            وتفرع من هذا السؤال   
  :الأسئلة الفرعية التالية التي تم في ضوئها صياغة فرضيات الدراسة وهي

 بـين متوسـط   )α ≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة     -1
درجات طالبات المجموعة التجريبية وزميلاتهن طالبات المجموعـة الـضابطة فـي            

  .اختبار التفكير الاستقرائي يعزى لاستخدام حقائب العمل
بـين متوسـط   ) α ≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة     -2

طة فـي   درجات طالبات المجموعة التجريبية وزميلاتهن طالبات المجموعـة الـضاب         
 .اختبار التفكير الاستنتاجي  يعزى لاستخدام حقائب العمل

بـين متوسـط      )α≥05.0(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           -3
درجات طالبات المجموعة التجريبية وزميلاتهن طالبات المجموعـة الـضابطة فـي            

  .لعملاختبار عمليات العلم يعزى لاستخدام حقائب ا
قد يكون لاستخدام حقائب العمل أثر عال في رفع نسبة احتفاظ طالبـات المجموعـة                -4

 .التجريبية لمهارات التفكير العلمي
 

وقد اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي حيث قامت بإخـضاع المتغيـر المـستقل فـي               
العـشوائيتين  دراستها للتجربة وقياس أثره على المتغير التابع، واستخدمت تصميم المجموعتين       



ط  

  من أربـع شـعب دراسـية منتظمـة عـددها           فاختارت عينة الدراسة     ،التجريبية والضابطة 
التي تم اختيارها بطريقة قـصدية، وقـسمت        " أ" طالبة من مدرسة بنات جباليا الإعدادية        192

مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة، كل منهما من شعبتين دراسـيتين          : العينة إلى مجموعتين  
فـي  والتفكيـر   لتأكد من تكافؤ طالبات هذه الشعب في العمر والمستوى التحصيلي           وذلك بعد ا  
  .مادة العلوم

  الدراسـي الثـاني مـن العـام الدراسـي         وتم تنفيذ الدراسـة منـذ بـدء الفـصل           
 حيث اقتصر استخدام حقائب العمل فـي تـدريس وتقـويم الطالبـات علـى                2004/2005

  .روحدتين دراسيتين من الكتاب الدراسي المقر
ولتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة بتصميم واستخدام اختبار قسم إلى ثلاثة أقـسام             

  .لقياس مهارات التفكير الاستقرائي والاستنتاجي وكذلك عمليات العلم الأساسية والتكاملية
وقد جرى تطبيق الاختبار بأجزائه علـى طالبـات مجمـوعتي الدراسـة التجريبيـة       

  .عده وذلك بعد أن تم التأكد من صدقه وثباتهوالضابطة قبل التجريب وب
 وذلـك لاختبـار صـحة       spssبرنامج  باستخدام  إحصائياً  وتم جمع البيانات وتحليلها     

للمقارنـة بـين متوسـطات المجمـوعتين        ) ت(الفرضيات الموضوعة، حيث اُستخدم اختبار      
لمعرفة مدى التأثير   ) امربع إيت (التجريبية والضابطة وإيجاد دلالة الفروق، كما اُستخدم مقياس         

  . وحجمه
 أسفرت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى الدلالـة               هذا وقد 

)α=05.0 (          لصالح طالبات المجموعة التجريبية في اختبار مهارات التفكير وعمليـات
  .ا أظهرت أن حجم التأثير كان كبيراًالعلم ، كم

نـه الدراسـة مـن نتـائج أوصـت بـضرورة توظيـف              وفي ضوء ما أسفرت ع    
حقائب العمل في جميع المواد الدراسية وتـشجيع المعلمـين علـى اسـتخدام أدوات تقـويم                 
مناسبة ومتنوعة وعدم الاقتصار فقط على الوسـائل التقليديـة لمـا لهـا مـن أثـر علـى                    

  .تنمية مهارات التفكير وبقاء أثر التعلم طويلاً
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Abstract 
 The teaching learning process doesn't focus only on the academic 
development of the student. It deals with the comprehensive view of 
learning which leads to the overall look of evaluation, to collect full data 
on all developmental aspects.  
 Therefore, new approaches and trends were adopted to integrate 
teaching and evaluation. Portfolios as one of the means of performance 
evaluation is used to cover the gap of using the traditional means of 
evaluation. 
The study aimed at recognizing the impact of utilizing "Portfolios" as 
anew approach of teaching and educational evaluation to develop the 
process of thinking in learning science subject, and also to maintain it for 
female students of the 7th elemental class in Gaza Strip schools. 
 The study dealt with several ideas and related concepts to 
Portfolios, and its types, components, and importance. It also dealt with 
measuring the impact of its functional use in teaching science subject in 
order to reform their performance in developing both the inductive and 
deductive thinking. 
 The problem of the study has been specified in the following major 
question: 
What is the effectiveness of using Portfolios on developing thinking skills 
in learning science subject, and to maintain it for female students of the 
seventh elementary grade in Gaza Strip Schools? 
 This question produced four sub-questions from which the 
following four hypotheses were derived: 

1. There is no statistical significant difference at (α < 0.05) between 
the mean scores of the students of the experimental and control 
groups in inductive thinking test, due to using Portfolios. 

2.  There is no statistical significant difference at (α < 0.05) between 
the mean scores of the students of the experimental and control 
groups in deductive thinking test, due to using Portfolios. 

3.  There is no statistical significant difference at (α < 0.05) between 
the mean scores of the students of the experimental and control 
groups in science processes test, due to using Portfolios. 

4. The effect size of using portfolios in teaching and evaluating the 
students in science subject may be high 

 
 The researcher adopted the experimental method where she 
implemented the independent variable in her study of the trial and 
measuring its impact on the subsequent variable. She used the design of 
the two random experimental and control groups. She has chosen 
randomly the study sample which consists of four class-sections of (192) 
students from Jabalia prep. A Girls school which was selected 



ك  

intentionally. It was divided into two groups: the experimental group and 
the control group. 
Each one consists of two classes and that was after being sure of the 
equivalent of the students in age and achievement standard in science 
subject. 
 The study was implemented from the beginning of the second term 
of the school-year 2004/2005, and was restricted on learning two units of 
the science prescribed textbook.  
 In order to achieve the study objectives, the researcher designed 
and used a test divided into three sections to measure the skills of 
inductive and deductive thinking, and the basic and integrated science 
Processes skills. 
 The test was implemented on both experimental and control groups 
students before and after the experiment, after being assure of its validity 
and reliability. 
 The data was collected and statistically analyzed by using spss 
program. The researcher used (T- test) to compare means before and after 
implementation, and measured (n2) to test the effectiveness of using 
Portfolios to determine the effect size. 

The results proved the existence of significant differences at 
 (  α =0.05) in favor of the experimental group students in thinking skills 
and science processes exam, and also it revealed that the effect size was 
high. 
 According to the results of the study, the researcher recommended 
the necessity of implementing and using Portfolios in all subjects and 
encouraging teachers to use suitable and different evaluation tools due to 
their effect on developing thinking skills and maintaining the effect of 
learning process for along period of time. 
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  الفصل الأول
  خلفیة الدراسة

  
 

إن من أبرز سمات العالم المعاصر ذلك التطور الهائل كماً وكيفاً للمعارف الإنـسانية              
تجددها بصورة مستمرة لم تعهدها البشرية من قبل، ولم يعد يكفي أن تقوم المدرسة بتزويـد                و

كل ما ظهر من معلومات     ه من غير الممكن تزويد الطلاب ب      طلابها بالمعارف والمعلومات، لأن   
 المدرسـة لتحقيـق      وذلك بسبب ضيق الوقت الذي تستثمره      في علم معين أو في مادة محددة،      

ن ناحية، ومن ناحية أخرى بسبب التقدم العلمي والتطور التكنولوجي الـسريع،            أهدافها، هذا م  
الأمر الذي يحث المدرسة أن تعنى عناية خاصة بتعليم طلابها طريقة التفكير، فأسـاس نجـاح    
الجيل في العصر الحاضر لا يتمثل فيما يحفظ ويستوعب من المواد الدراسية، بل فـي تعلمـه         

 يفكر في أي مشكلة تفكيراً علمياً وموضوعياً، ويـضيف حلـولاً            عادة فكرية صحيحة، تجعله   
  .جديدة لتلك المشكلات

  
ــا ــدى كم ــه ل ــر وتنميت ــيم التفكي ــن  أن تعل ــاب الاســتزادة م ــتح ب ــة يف الطلب

م، ولــذا فمــن الــضروري أن يــتعلم الطــلاب كيــف يفكــرون، وإذا لــم يتعلمــوا العلــ
 ـ: هذا فـي أثنـاء التحـاقهم بالمـدارس، يكـون الـسؤال             ف يتـسنى لهـم الاسـتمرار       كي

  ).18: 1993شميث، (في التعليم؟ 
  

معاصر، والتغيرات المتسارعة   وهذا التطور العلمي والتكنولوجي الذي يشهده عالمنا ال       
 الأمور من حولنا، جعل الأهداف التعليمية القائمة على حفظ المعلومـات والحقـائق              في معظم 

لوم، كما كان الأمر في المنهاج التقليدي، بـل       الأهداف المنشودة لتدريس الع    من أولويات ليست  
فرضت على المربين التعامل مع التربية والتعليم كعملية لا يحدها زمان أو مكان، وتستمر مع               
الإنسان كحاجة وضرورة لتسهيل تكيفه مع المستجدات في بيئته، ومن هنا يصبح هدف تعلـيم               

  .أهمية خاصةهدفاً منشوداً ذا " كيف يتعلم وكيف يفكر"الطالب  
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وقد انعكست هذه التطورات على مناهج العلوم وتدريـسها محليـاً، فقـد طـرأ فـي               
الآونة الأخيرة تغير واضح على تدريس العلوم وأهدافها، حيـث لـوحظ هـذا التغيـر فـي                  
نظرة المعلمين لتعليم هذه المادة، فبعد أن كان اهتمـامهم يقتـصر علـى تعلـيم المعلومـات                  

 وتحفيظها لطلابهم، أصبح يتركـز فـي تنميـة التفكيـر والاحتفـاظ بـه          والحقائق والقوانين 
لدى الطلبة بما ينمي قدراتهم على حـل مـا يـواجههم مـن مـشكلات فـي حاضـرهم أو                     
مستقبلهم، وذلك من خلال الأنشطة المتعـددة وطرائـق التـدريس والتقـويم الحديثـة التـي                 

 ـ        ي عملهـم أو فـي طرائـق    يستخدمونها، وشـعروا أن علـيهم أن يحـدثوا تغييـراً مـا ف
  :تدريسهم وتقويمهم لأداء طلابهم، ولم تعد نظرتهم تركز فقط على التساؤل

  :ما الذي يعلمه المعلم في هذه المادة ؟ وإنما تهتم أيضاً بالتساؤل
   ؟ وإلى أي مدى تتحقق الأهداف المنشودة ؟كيف يعلمه؟ ولماذا يعلمه

  
ر وتعليم مهاراته وعملياته التي تبقى صـالحة        وأمام هذا الواقع تبرز أهمية تنمية التفكي      

متجددة من حيث فائدتها واستخداماتها في معالجة المعلومات، وقد أشار الباحـث سـتيرنبرج              
)Sternberg ( من جامعةYale بولاية  )North Karolina (  بقوله 1991لهذه الحقيقة سنة 
صبح قديمة، أما مهارات التفكير فتبقى      إن المعارف والمعلومات مهمة بالطبع ولكنها غالباً ما ت        "

جديدة أبداً وهي تمكننا من اكتساب المعرفة واستدلالها بغض النظر عن المكـان والزمـان أو                
   ).28: 2002جروان، ". (أنواع المعرفة التي تستخدم مهارات التفكير في التعامل معها

 ـ            د الفـرد بـالأدوات     وعليه فإن تعليم التفكير وتنميته لدى الطلبة هـو بمثابـة تزوي
التي يحتاجهـا حتـى يـتمكن مـن التعامـل بفعاليـة مـع أي نـوع مـن المعلومـات أو                       
المتغيرات التي يأتي بها المستقبل، ومن هنـا يكتـسب التعلـيم مـن أجـل التفكيـر أهميـة                  

  .متزايدة كحاجة لنجاح الفرد وتطور المجتمع
ة في ميادين متعددة فـي      ولهذا فإن العصر الحالي يشهد تغيرات كثيرة وتوجهات حديث        

التربية وخاصة في أنماط التعليم والتعلّم وطرائق التدريس والتدريب وتصميم المنـاهج، ومـا              
تحمله هذه التوجهات من مضامين تربوية ونفسية تستند إلى التركيز على الفروق الفردية بـين               

ليـة  م جـزءاً مـن العم  تعتبر هذه التوجهات التقـوي و وتنمية مهارات التفكير لديهم،   المتعلمين،  
ما تهدف من خلاله إعطاء القيمـة الحقيقيـة لقـدرات المـتعلم             التعليمية وليس خارجاً عنها ك    

ومن هنا كان لا بد من ظهور طرائق تدريس وتقويم جديـدة تلائـم هـذه الأنمـاط                . المختلفة
 ـ            ا يـسمى  والتوجهات التعليمية ليتكامل التدريس والتقويم معاً، وهذا بدوره أدى إلى ظهـور م

كتوجه حديث أمكن من خلاله تطـوير أدوات  ) Authentic Assessment(بالتقويم الأصيل 
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وآليات التقويم المستخدمة حالياً في المدارس، والذي من أهم أدواته حقائب العمل وتقويم الأداء              
لطالـب  والمقابلات والنقاشات الصفية والكتابات الإبداعية والنشاطات الفنية والتقويم الـذاتي ل          

نفسه،  كما يعتبر حقائب العمل من أفضل آليات التدريس والتقويم الجديدة التـي تلائـم هـذه                  
التغيرات والتوجهات الحديثة التي تشهدها ميادين التربية المختلفة لما لها من دور فـي تنميـة                

 ـ              ة قدرات المتعلمين وقياس مهاراتهم المختلفة وإمكانياتهم بمستوى عـالٍ مـن العدالـة والدق
  ).Kathyrn,1993:16. (والشمول

أما في مادة العلوم فبالإضافة للدور السابق لحقائب العمل فإن أهمية استخدامها تكمـن              
في تنمية مهارات التأمل الذاتي للمتعلم في ممارساته التي يقوم بها، مما قد يسهم فـي تطـوير                 

 في تقويم نفـسه وتحمـل       مهارات تفكيره في الموضوعات التي يتعلمها، كما يتيح له الفرصة         
  .مسؤولية تعلمه والمشاركة والانتماء بحسب إمكاناته واهتماماته

ولا تقتصر أهمية حقائب العمل في التدريس والتقويم على ما ذكر، بل تتعـدى ذلـك                
لتزود المعلمين وأولياء الأمور بصورة إجمالية وشاملة لمستوى تعلم الطالب وقدراته على حل             

المعرفة من خلال مصادر متنوعة تتعلق بنشاطات صفية ولا صفية يقوم بها            المشكلات وإنتاج   
  .في بيئة حقيقية وأصيلة تتكامل معاً في إنتاج حقيبته

وتلبية لهذه النظرة المعاصرة لتعليم العلوم والتي لم تعد تركـز فقـط علـى التطـور               
عليميـة عاليـة    الأكاديمي للطالب بل تدعو التربويين في كل مكان إلى تحقيـق مخرجـات ت             

المستوى كتخريج متعلم مطّلع، ومفكر جيد، متعلم لديه مهارات اتصال وتواصل فعالة، مـتعلم              
له القدرة على التعلم بذاته وتوجيه نفسه، متعلم منتج متعاون، يسهم في خدمة مجتمعـه جـاءت     

  .النظرة الشمولية لعملية التعليم والتعلم والتوسع في عملية التقويم
 في مجالات التقويم يتطلب تنويع أدوات التقويم بحسب أغراضه وتعـدد            وهذا التوسع 

مجالاته، وخاصة بعد أن أدرك التربويون أنه لا توجد أداة قياس وتقويم واحدة صادقة وشاملة               
بصورة مطلقة يعتمد على نتائجها في قياس تعلم الطلاب من جهة وقياس جوانب النمـو فـي                 

 ذلك تزايدت في السنوات الأخيرة الدعوة إلـى إعـادة           شخصياتهم من جهة أخرى، وعلى أثر     
تصميم أدوات تقويم وتجريب أشكال بديلة عن الأدوات التقليدية متمثلة في التقويم القائم علـى               
أساس الأداء وحقائب العمل نظراً لأهميتها في قياس نمو وتطور الطالب من الناحية الأكاديمية              

اعي، ولذلك تعـددت مظـاهر الاهتمـام بطرائـق        إلى جانب قياس تطوره الشخصي والاجتم     
التدريس والتقويم كمدخل لتطوير التعليم، فعلى المستوى العالمي بدأ هذا التحول فـي التأكيـد               

  : والتي أوردت ما يلي1991والاهتمام واضحاً في تقرير اللجنة الوطنية الأمريكية سنة 
ة مفتوحة النهايـة، ينبغـي أن       إذا أردت أن يتعلم الطـلاب كيف يحـلون مشـكلات علـمي        "

تُقوم مهـاراتهم في حل المشـكلات بطرق أخـرى غير الاختبـارات الموضـوعية والتـي              
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يختـارون الإجابـة من بيـن إجابـات سابقة التحديـد، فالتقويـم الذي يوضع بعناية ودقـة             
 ـ              ة، سوف يتـطلب من الطـلاب أن يقدمـوا إجابـات ويـؤدوا أفعــالاً قابــلة للملاحظ
". ويظـهروا مهـارات، وينتـجوا منتجـات ويقدمــوا أو يوفــروا بورتفوليـو للعمـل            

  ).30: 1999جابر عبد الحميد، . د. مارزانو وآخرون، ترجمة أ(
وعلى المستوى العربي اهتمت المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم بهذا المـدخل،            

فـي الفتـرة مـا بـين                      " ير التعلـيم  تطـو " فعقدت في القاهرة ندوة علميـة تحـت عنـوان           
تنويع طرائق التدريس التي تعتمد علـى       " ، وكان من أبرز توصيات الندوة       7/12/1998 – 4

التعلم الذاتي وتراعي الفروق الفردية والاستفادة من نتائج التقويم متعدد الوسائل والأدوات فـي     
  . " تصحيح مسار العملية التربوية

كانت هناك العديد من الدراسات والأبحاث ومنها دراسـة         وى المحلي فقد    وعلى المست 
والتي تناولت مفهوم حقائب العمل كمدخل        ) 2003 سكيك،   – 2004 اللولو،   – 2005الأغا،  (

من مداخل التقويم المعاصرة وإمكانية استخدامها في المـدارس الفلـسطينية، ومعرفـة أثـر               
داء على تنمية الاتجاهات نحو تـدريس العلـوم واكتـساب           استخدامها كأسلوب بديل لتقييم الأ    

  .مهارات عمليات العلم
في مقالاتهم وكتاباتهم  ) 2002 الخالدي،   – 2002أبو دقة،   (كما تناول بعض التربويين     

نالـت  مفهوم حقائب العمل وأهميتها وأنواعها وطريقة توظيفها في التدريس والتقويم وعليه فقد    
 الحديثة اهتماماً خاصاً حيث نظم القائمون على التعلـيم فـي وكالـة              طرائق التدريس والتقويم  

اليونسكو بعمان فـي    / الغوث الدولية بغزة بالاستعانة مع العاملين بمعهد التربية التابع للأونروا         
السنوات الأخيرة دورات تدريبية في التدريس والتقويم لتدريب المعلمين على توظيف طرائـق             

تنمية التفكير واستخدام أدوات تقويم متعددة في ممارساتهم مثل تقـويم  تدريس حديثة تعمل على    
  .الأداء والتقويم الذاتي وحقائب العمل

ولكون الباحثة إحدى المعلمات اللواتي يعلمن مادة العلوم في مدارس الوكالة لطالبـات             
فقد دريسها  وبالرغم من التوجهات الحديثة والتطورات في مناهج العلوم وت        المرحلة الإعدادية،   

لاحظت تركيز المعلمين في تدريسهم على تحفيظ طلابهم أكبر قدر ممكـن مـن المعلومـات                
ويعتمدون على المستويات الدنيا من الأهداف المعرفية ولا يهتمون بإثارة التفكير لدى طلابهم،             
ولا يهيئون الظروف المناسبة لإنجاز أنشطة متعددة يختارها الطلاب ويطلب مـنهم إنجازهـا              

 دون إعطـاء   المناقـشة  طريقـة علىغالبيتهم بحسب قدراتهم وإمكاناتهم، كما لاحظت اعتماد       
 ليستخدموا تقنيات تعليميـة     ر، ونادراً ما يتخلون عن السبورة والطباشي      الطلاب فرصة التفكير  

للتفكير العلمي وعمليات العلم ودورها في حل المـشكلات،         كافياً  حديثة، كما لا يولون اهتماماً      
صب اهتمامهم على الجانب المعرفي فقط وفي مستوياته الدنيا، هذا بالإضافة إلى اقتصارهم             وين
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 الأمر الذي يجعل عملية التقويم عاجزة عن        على الاختبارات التحصيلية في تقويم أداء طلابهم،      
بهذه  تزويد العاملين التربويين بمعلومات كافية للارتقاء بالعملية التعليمية، وبدأ إحساس الباحثة          

 تمحور ليس فقط حول ماذا وكيف يتعلم الطلبة مادة العلوم،         المشكلة عندما بدأ اهتمام المعلمين ي     
ولكن كيف يمكن تنمية تفكيرهم، وكيف يقيمون؟ وكيف يمكن التحول من الطرق التقليدية فـي               

  .التفكيرتقويم الطلبة إلى طرق أكثر فاعلية فيما يتعلق باستيعاب الطلبة وتنمية قدراتهم على 
تحديث للعملية التربوية، فإنها بحاجة إلى منطلقات       البحوث والدراسات مدخلاً لحركة     ولما كانت   

 وعليه فقـد اعتمـدت   فكرية أساسية تعمل في إطارها وتنفذ في حدودها لتحقيق أهدافها المنشودة      
  :الدراسة الحالية على عدة منطلقات منها ما يلي

واع المعرفة متغيرة، وما يكتسبه المتعلم منها اليوم سيتغير    المعرفة العلمية كغيرها من أن     )1(
في المستقبل، والمعرفة العلمية ليست هدفاً في حد ذاتها، وإنما هي وسـيلة لاكتـساب               
مهارات التفكير العلمي، ولا بد من البحث عن طرائق وأساليب تجعلـه قـادراً علـى                

  .الحصول على هذه المهارات
العلمي على مساعدة المتعلم على اكتساب المعرفـة العلميـة        لا تقتصر مهارات التفكير      )2(

فحسب، ولكنها تؤهله لكي يكون قادراً على الملاحظة العلمية الدقيقة، وتأمـل البيانـات     
وتصنيفها وتحليلها، ومن ثم زيادة قدرته على التفسير، وبالتالي يصبح قادراً على فهـم              

  .وإدراك الكون الذي يعيش فيه
ارات التفكير العلمي وتنميتها هدف رئيسي من أهداف تدريس العلوم،          إكساب الطلبة مه   )3(

ولا بد أن تكون أهداف تدريس العلوم منتمية للفلسفة التربوية الفلـسطينية مـن جهـة،         
وتستجيب لمتطلبات إعداد الفرد الفلسطيني للقرن الحادي والعشرين من فهم للتغيـرات            

  . العلمية والتكنولوجية من جهة أخرى
د التركيز في تعليم العلوم قائما على مقدار ما يحفظـه المـتعلم مـن معلومـات                 لم يع  )4(

ومعارف، بل تعدى ذلك ليشمل الجوانب الأخرى، النفسية والوجدانية والمهارية، وعليه           
 يعد جزءا مهماً في تعليم ةفان النشاط العملي وقيام المتعلم بدور فاعل في العملية التعليمي

وطريقة، ولا بد من ربط المعرفـة العلميـة بتطبيقاتهـا، فـالعلم             العلوم، فالعلوم مادة    
 .اوالتكنولوجيا صنوان لا يفترقان، ولا قيمة للمعرفة العلمية بدون التكنولوجي

إدراك المتعلم واستنتاجه أن ما يتعلمه مفيد في حياته العملية، يولد عنده دافعية للـتعلم،                )5(
كما يصبح تفكيره موجهاً نحـو ملاحظـة        بالإضافة إلى توليد اتجاهات وميول علمية،       

  .وتأمل كل ما يدور حوله
لم تعد عمليات العلم التي تحدث داخل الصف تركز على التطور الأكاديمي للطالب فقط،  )6(

بل أصبحت النظرة المعاصرة للتعلّم تدعو المعلم إلى مخاطبة مخرجات تعليمية عاليـة             
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لومات بمهارة، وعليه لا بد من تقويمـه        المستوى كتخريج متعلم يتعلم بنفسه، يعالج المع      
 .بأدوات ووسائل تعكس مستوى تعلم الطالب وتحصيله وإنجازاته وأدائه

  
وفي ضوء ما سبق وتمشياً مع منطلقات التطور التربوي التـي ترتكـز علـى ضـرورة        
مراجعة طرق التدريس وأنظمة التقويم وتعدد اساليبه، وظهـور الحاجـة الملحـة لتوظيـف               

ت حديثة في التدريس والتقويم، قامت الباحثة بهذه الدراسة لعلها تلقي الضوء علـى              استراتيجيا
استخدام حقائب العمل كطريقة من طرق التدريس والتقويم الحديثة، وقياس اثرها علـى تنميـة    

  .التفكير لدى طالباتها
 
  : مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس التاليتم تحديد

حقائب العمل في تنمية التفكير في العلوم والاحتفاظ به لدى طالبات الصف ما أثر استخدام 
  السابع الأساسي بمدارس قطاع غزة؟

  :ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية
ما أثر استخدام حقائب العمل في تنمية مهارات التفكير الاستقرائي في العلـوم لـدى                -1

  طالبات الصف السابع الأساسي ؟
ر استخدام حقائب العمل في تنمية مهارات التفكير الاستنتاجي في العلـوم لـدى              ما أث  -2

  طالبات الصف السابع الأساسي ؟
مـا أثـر اسـتخدام حقائـب العمـل فــي تنميـة عمليـات العلـم لـدى طالبــات           -3

  الصف السابع الأساسي؟
  ما مدى احتفاظ طالبات الصف السابع الأساسي لمهارات التفكير في مادة العلوم ؟ -4
  

 
  -:وللإجابة على أسئلة الدراسة فقد وضعت الباحثة الفرضيات التالية

بـين متوسـط    )α ≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة     -1
درجات طالبات المجموعة التجريبية وزميلاتهن طالبات المجموعـة الـضابطة فـي            

  .م حقائب العمل كاسلوب تدريس وتقويمقرائي يعزى لاستخدا التفكير الاستاختبار
بـين متوسـط   ) α ≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة     -2

درجات طالبات المجموعة التجريبية وزميلاتهن طالبات المجموعـة الـضابطة فـي            
  . يعزى لاستخدام حقائب العمل كاسلوب تدريس وتقويم الاستنتاجي التفكيراختبار 
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بـين متوسـط     )α≥05.0(د فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة          لا توج  -3

 فـي   درجات طالبات المجموعة التجريبية وزميلاتهن طالبات المجموعـة الـضابطة         
  .العلم يعزى لاستخدام حقائب العمل كاسلوب تدريس وتقويماختبار عمليات 

في نسبة احتفاظ   ) α≥05.0(الدلالة    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -4
طالبات المجموعة التجريبية بمهـارات التفكيـر وزمـيلاتهن طالبـات المجموعـة             

 .التجريبية
 

 
سعت هذه الدراسة إلى توضيح مفهوم حقائب اعمـل وأنواعهـا وأهـدافها وطريقـة               

توجه جديد من توجهات التـدريس والتقـويم        توظيفها كمدخل من مداخل التقويم المعاصرة، وك      
التربوي، وكأداة من أدوات التقويم الأصيل الذي لا يركز على جانب واحد فقط مـن جوانـب           

وإنما يمتد ليشمل النمو في شخصيته من جميـع جوانبهـا،   ) الجانب المعرفي(شخصية الطالب   
لعلوم لطالبـات الـصف      إلى التعرف على أثر استخدام حقائب العمل في تدريس ا          حيث هدفت 

  :على كل مما يليمقارنة باستخدام الأسلوب التقليدي في التدريس والتقويم  السابع الأساسي
  .تنمية التفكير الاستقرائي  - أ

 . تنمية التفكير الاستنتاجي-ب

  .  تنمية عمليات العلم-ج
  .  مدى الاحتفاظ بمهارات التفكير لدى هؤلاء الطالبات-د
  

 
  :أهمية هذه الدراسة لكونهاتنبع 

استجابة لضرورة تطوير وتجويد العملية التعليمية في مادة العلوم بمـا يتمـشى مـع                -1
الاتجاهات العالمية المعاصرة، وتحقيق الغايات التربويـة المرجـوة وخاصـة علـى           

  .مستوى تنمية التفكير
 وإطلاعها  من أوائل الدراسات التي طبقت في قطاع غزة وذلك في حدود علم الباحثة             -2

والتي تناولت أداة من أدوات التقويم الأصيل في مـادة العلـوم، وقـد يـستفيد منهـا          
  .المعلمون في تحديد استراتيجية حقائب العمل وتوظيفها في عملية التدريس التقويم
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قد تسهم في تزويد معلمي العلوم وتثرى معـرفتهم بمهـارات التفكيـر الاسـتقرائي                -3
 بمـا قـد يـساعدهم فـي عمليـة الإعـداد والتـدريس               والاستنتاجي وعمليات العلم  

  .وكذلك تقويم أداء طلبتهم
قد تفيد الباحثين وطلبة الدراسات العليا في إمدادهم بنماذج من اختبارات لقياس التفكير              -4

 .الاستقرائي والتفكير الاستنتاجي وعمليات العلم
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 
  :تم تعريف مصطلحات الدراسة إجرائياً كما يلي

  
  :Portfoliosحقائب العمل 
أحد أشكال التقويم الأصيل تقـوم علـى التجميـع التراكمـي المـنظم الهـادف                هي  

والمخطط له لنتاجات أعمال الطالبات ونشاطاتهن أثناء تعلـيم مـادة العلـوم، بحيـث يمكـن        
أن يـستدل منهـا علــى مـستوى مهــارات التفكيـر لـدى الطالبــات ووصـف نمــوهن       

  . ن الزمنوتطورهن خلال فترة م
  

  :Thinkingالتفكير 
تقوم على المعالجة العقلية للمعلومات وربطها بالخبرات الـسابقة         التفكير عملية ذهنية    

لتكوين الأفكار أو استدلالها أو الحكم عليها، ويمكن تنميتها وتطويرها عند الطالبات على نحو              
  :ذه الدراسةويتضمن التفكير في ه. ارتقائي وتدريجي أثناء تعلم مادة العلوم

  .التفكير الاستقرائي والتفكير الاستتاجي وعمليات العلم
 Inductive Thinking: التفكير الاستقرائي

الانتقال من الخاص إلى العام، أو من الجزئيات إلى الكليـات، أي   عملية عقلية تتضمن    
لطالبـات  الوصول إلى النتيجة أو التعميم من خلال ملاحظات خاصة أو أمثلة جزئية تجمعها ا             

  .أثناء تعلم العلوم تقودهن إلى الكل أو التعميم
 Deductive Thinking:  التفكير الاستنتاجي

عملية تفكير يتم من خلالها دراسة القواعد والمبادئ المختلفة والانتقال من العـام إلـى    
  .الخاص، أو من الكليات إلى الجزئيات

  
  :Science Processesعمليات العلم 

القدرات والعمليات العقلية اللازمة للمتعلم من ملاحظـة وتـصنيف          هي مجموعة من    
واتصال وقياس وتجريب وتنبؤ وتفسير وإدراك للعلاقات الزمانية والمكانية لتطبيق طرق العلم            

  .والقيام بالبحث والتقصي والاكتشاف
كما تم الاستفادة من أدبيات البحث والإطار النظري في تعريف كل عملية من عمليات              

  :علم التي سعت هذه الدراسة إلى تحقيقها إجرائياً على النحو التاليال
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  Observation :الملاحظة

 على استخدام حاسة أو أكثر من حواسها لرصد متغير معين، بحيث تتصف             هي القدرة 
الملاحظة العلمية بالدقة والوضوعية والشمول مع امكانية استخدام أدوات وأجهـزة تـساعدها             

  . من الملاحظةعلى تحقيق الهدف
  
  Classification:التصنيف

على جمع وترتيب الأشياء والبيانات في فئات أو مجموعات وفقاً لخاصـة             القدرة   هي
  .أو عدة خواص مشتركة بينها

  
  Measurement:القياس

قدرة على استخدام أدوات القياس ووسائله بدقة في أثناء تعلـم العلـوم وإجـراء         ال هي
  .ين الأشياءحسابات خاصة للمقارنة ب

  
 Communication :الاتصال

 على نقل أفكارها أو معلوماتها أو نتائجها العلمية للآخرين من خلال نقلها             وهي القدرة 
  .والتعبير عنها شفوياً أو كتابياً في صورة جداول أو رسومات أو تقارير

  
 Prediction:التنبؤ

قع حدوث ظاهرة أو حادثـة      على استخدام المعلومات السابقة لتحديد أو تو      وهي القدرة   
  .في المستقبل

  
 Time Relationships -Using Space: الزمانية-استخدام العلاقات المكانية 

 على توظيف العلاقات الرياضية والقوانين والقواعد العلمية التي تعبر عن           وهي القدرة 
  .علاقات مكانية أو زمانية بين المفاهيم العلمية ذات العلاقة

  
 rimental Work Expe:التجريب

 على إجراء التجارب العلمية من حيث التخطيط للتجربة، وجمع البيانـات            وهي القدرة 
  .ووضع الفرضيات واختبارها والوصول إلى النتائج والأحكام
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 Intrpretation:التفسير

وهي قدرة الطالبة على استخدام البيانات والمعلومات التـي تـم جمعهـا وتـصنيفها               
ر النتائج التي توصلت اليها وذلك في ضوء المعلومـات التـي تمتلكهـا أو               وتنظيمها في تفسي  

  .الخلفية العلمية التي اكتسبتها
  

  :الصف السابع الأساسي
هو أحد صفوف المرحلة الأساسية من مراحل التعليم العام والتي تبـدأ مـن الـصف                

  .ة سنةالأول حتى العاشر ويكون متوسط عمر الطالب في هذا الصف السابع ثلاث عشر
  

 
  :الحد الزماني

  .2004/2005طبقت هذه الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي   
  :الحد المكاني

سي بإحدى محافظات قطاع غـزة      اقتصرت الدراسة على طالبات الصف السابع الأسا        
  . الشمالوهي محافظة

  :الحد المؤسساتي
ت الصف السابع الأساسي بإحدى المدارس الإعدادية       تم تطبيق هذه الدراسة على طالبا       

  .التابعة لوكالة الغوث الدولية
اقتصرت الدراسة على استخدام حقائب العمل في تـدريس طالبـات الـصف             : الحد الأكاديمي 

  :السابع الأساسي في مادة العلوم وتقويمهن في وحدتين دراسيتين هما
  وحدة المركبات الكيميائية 

  .ي النباتات من الكتاب الدراسي المقررووحدة التكاثر ف
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  الفصل الثاني
  
  
  
  
  

  الإطار النظري
  
  
  
  
  

  .حقائب العمل واستخدماتها في التدريس والتقويم •

 .التفكير وأنماطه وتنمية مهاراته •

 .عمليات العلم ومهارات التفكير •

 .التفكير وعمليات العلم في ظل الفكر الإسلامي •
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  الفصل الثاني
  يالإطار النظر

  
  

يتناول هذا الفصل حقائب العمل من حيث مفهومها وأهميتها وأنماطها واستخدماتها في            
ذهنيـة مـن حيـث مفهومهـا وأنماطهـا          عملية التدريس والتقويم، كما يتناول التفكيركعملية       

وكـذلك  . جراءات تعليمها وتنميتها، بالاضافة إلى عمليات العلم بنوعيها الأساسية والتكاملية         وإ
  .كر التربوي الإسلامي من التفكير وعمليات العلمموقف الف

  
Portfolios 

  )Authentic Assessment (: التقويم الأصيل وحقائب العمل-أ
يشهد العصر الحالي تغيرات كثيرة وتوجهات حديثة في ميادين متعددة، فـي التربيـة              

ائق التدريس، وأساليبه، وبناء المنـاهج،      وعلم النفس، كالتوجهات الحديثة في أنماط التعلم وطر       
وما تحمله من مضامين تربوية ونفسية تستند إلى التركيز على الفروق الفردية بين المتعلمـين،        

  .وتنمية مهارات التفكير لديهم
وتعتبر هذه التوجـهات التقويـم جزءاً من العمـلية التعليمية، وليس خارجاً عنها،           

 أفضل للمتعلم وإعطــاء القيمـة الحقيقيـة لقدراتــه           حيث تهدف من خـلاله إلى فهم     
  ).Gifford & Conner 1992,:39. (المختلفة

ولم تعد عمليات التعلم التي تحدث داخل الـصف تركـز علـى التطـور الأكـاديمي           
التعلميـة تـدعو    / للطالب فقـط، بـل أصـبحت النظـرة المعاصـرة للعمليـة التعليميـة                

يمية عاليـة المـستوى كتخـريج مـتعلم يـتعلم بنفـسه،             التربويين إلى مخاطبة مخرجات تعل    
متعلم يتأمل ويفكر جيداً، متعلم يعالج المعلومـات بمهـارة، مـتعلم لديـه مهـارات اتـصال                  

ولعل السبب فـي هـذا الاهتمـام التغيـرات الهائلـة والـسريعة وتفجـر                . وتواصل فاعلة 
  .المعلومات والمعرفة إضافة إلى التطورات التقنية المتعددة
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من هنا كان لابد من ظهور طرائق تدريس وتقويم جديـدة تلائـم هـذه التوجهـات               و

التعليمية ليتكامل التعليم والتقويم، وهذا بدوره أدى إلى ظهور حقائب العمل كأداة تعليم وتعلـم،               
  .وآلية من آليات التقويم الأصيل

 توظيفها في   ويقوم التقويم الأصيل على مجموعة من الاستراتيجيات والآليات التي يتم         
العملية التعليمية بشكل طبيعي وواقعي لتعكس مستوى تعلم الطـلاب وتحـصيلهم، ودافعتـيهم              
وتوجهاتهم نحو الأنشطة المختلفة في الصف، بهدف الوصول إلى فهم أفضل للمتعلمين، ومـا              
يدور في أذهانهم في الجوانب المختلفة الأكاديمية والوجدانية والاجتماعية لتنمية مهـارات            
المتعلمين كل حسب إمكاناته وحاجاته مع التركيز على تنمية مهـارات التفكيـر، وإتاحـة               

  )Teller  1996:712,( الفرصة للمعلمين لفحص ممارساتهم وأنشطتهم التعليمية وتقويمها
تصف الخطوات التي قام بها المتعلم للوصول إلى ما تـم  )  Portfolio(وحقيبة العمل  

 تحتويه من تقويم للمعلم، وهي بهذا تعبر عن جهد تشاركي بين المعلم             إنجازه، بالإضافة إلى ما   
ــا     ــايير تقويمه ــا ومع ــة ومحتواه ــداف الحقيب ــاً أه ــه مع ــرران في ــب، يق   . والطال

)74:Borich & Kobiszyn,2000 (سة كل من وهذا ما أكدته درا)  ،126: 2005 الأغـا (
  ).179: 1996شاهين، (و

فـي الـساحة التربويـة والـذي        " يبة العمـل  حق"وبالرغم من حداثة ظهور مصطلح      
 في الولايـات المتحـدة الأمريكيـة فـإن هنـاك تعريفـات              1990بدأ ظهوره مع بداية عام      

  :متعددة لحقيبة العمل منها ما يلي
هي تسجيل للتعلم يركز على عمل الطالب، وتأمله لهذا العمل، فالمواد التعليمية داخـل         -1

الب وآخرين، وتعتبر مؤشراً يدلل علـى التقـدم      الحقيبة تجمع بجهود مشتركة بين الط     
  ).Bloom& Bacon  1995:294,. (باتجاه مخرجات أساسية

هي تجميع هادف لأعمال الطالب، حيث تعرض جهوده وتقدمه أو تحصيله، ويشارك  -2
  .الطالب في اختيار المحتويات وكذلك المحك لاختيارها

                            ),1992:36 Arter&Spandel.( 

هي تجميع منظم لمواد الطالب، يستخدمها المعلمون والطلبة لمجـالات متعـددة مـن               -3
  ). :199882رشوان ، . ( مراقبة النمو والتقدمالمنهاج، بهدف

هي تجميع منظم يستخدم بواسطة المعلم والطالب لعرض نمـو معـارف ومهـارات               -4
  . )2000:91الأعسر وآخرون، . ( واتجاهات الطالب في مجال ما
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هي تجميع منظم بواسطة الطلبة والمعلمين وذلك بهدف استخدامها كمحـك لاختبـار              -5

  ).20022:أبو دقة، . (الجهود والتطور والتقدم والتحصيل
هي حقيبة للمتعلم تحتوى على مجموعة من المقتنيات التي تخبرنا عن جهود الطالـب               -6

المقتنيـات تتـضمن    وتقدمه وتحصيله الدراسي في مجال من مجالات المنهاج، وهذه          
مشاركته وإسهاماته في اختيار محتـوى الحقيبة، والإرشـادات التـي اتبعـت  فـي             
. الاختيار، والمعايير للحكم على العمـل والدلائـل التي تشير إلـى تأملاتـه الذاتيـة       

  ).2002325:الصراف، (
  

 الباحثة  وبالرغم من الاختلافات المتعددة في الآراء بتعريف حقيبة العمل فقد استطاعت          
  :استخلاص الخصائص التالية

  .تتكون حقيبة العمل من تجميعات لأعمال كل طالب -1
  .التجميع لمحتوى الحقيبة يكون هادفاً وليس عشوائياً -2
 .معظم حقائب العمل تعطي الطالب فرصة التعليق والتأمل الذاتي لعمله -3

ظم والهـادف   التقويم باستخدام حقيبة العمل ما هو إلا عملية تقويم للتجميع المن           -4
لأعمال الطالب ونشاطاته خلال قيامه بتعلم موضوع معين في فتـرة زمنيـة             
محدودة، ومن خلال الاستناد إلى مجموعة من المعايير والمحكات يتفق عليها           

  .المعلم والطالب
  :وعليه فقد تبنّت الباحثة التعريف التالي لحقيبة العمل في دراستها الحالية

صيل، تقوم على تجميع تراكمي منظم هادف ومخطـط لـه           هي أحد أشكال التقويم الأ    
لعمل الطالبة ونشاطاتها أثناء تدريس مادة العلوم والتي تعكس مهاراتها في التفكيـر، وتـصف      

  .نموها وتطورها في أثناء تعلمها موضوع معين وخلال فترة زمنية محدودة
  
  ):Portfolio Purposes: ( أغراض حقيبة العمل-ب

دة لاستخدام حقيبة العمل في صف دراسي ما، أو في منطقة تعليمية            هناك أغراض عدي  
  :معينة، ويمكن أن تشمل هذه الأغراض على سبيل المثال لا الحصر ما يلي

  .إظهار النجاح والنمو الأكاديمي للطلاب عبر الزمن -1
 .تفويض الطلاب لتحمل المسؤولية وحق تملك تعلمهم -2

3- موه، وأن يضعوا الأهداف ويرونها قد تحققتالسماح للطلاب أن يتأملوا عملهم ويقو.  
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السماح للطلاب أن يختاروا ويعرضوا أفـضل أعمـالهم، وأن يظهـروا مـا الـذي                 -4

  .يستطيعون عمله، وما الذي لا يستطيعون عمله
 .تزويد أولياء الأمور بأمثلة واضحة عن إنجاز الطالب -5

 .ه الخاصةتشجيع التعليم المعتمد على مرحلة الطالب التطورية، وحاجات -6

 .مساعدة الطلاب والمعلمين على التركيز على عملية التعلم -7

  .مساعدة المعلمين في تحديد درجة إنجاز الطلبة وتقدمهم -8
  

وفي ضـوء هذه الأغـراض يتم تحـديد المعـنيين بحقائب العمــل، حيـث يـتم              
ن أو أوليــاء  تحديد ذوي الشأن بالحقيبة بناء على الغـرض منها، سواء كانوا طلاباً أو معلمي     

  )2002:5الخالدي، . (أمور
 ـتحقي تدريس طالباتها وتقويمهن ل     هذه الدراسة إلى توظيف حقائب العمل ف       وتسعى ق ي
  :الأغراض التالية

تحقيق مزيد من الاتصال والتواصل بين الطالبة من جهة والمعنيين بأمرهـا مـن      -1
وصـول إلـى    معلمة أو مديرة أو ولي الأمر من جهة أخرى بما يساعدهم على ال            

  .تصور شامل وواضح عن أدائها ومهاراتها وتقدمها
تمكين المعلمة من تقييم الطالبة ككل أكثر مـن التمحـور حـول تقـدير علامـة         -2

  .لاختبار ما أدته الطالبة
 .استفادة الطالبة باعتبارها أداة تضع عليها كافة تأملاتها وأداة تقييم ذاتي لأعمالها -3

 العلم لدى الطالبات لتميز حقيبة العمل بـشموليتها         تنمية مهارات التفكير وعمليات    -4
  .في قياس أداء الطالبة ومهارتهاوتطورها

  
  ):Types of Portfolios( أنماط حقائب العمل -ج

هناك ثلاثة أنواع مهمة من حقائب العمل التـي تـستخدم فـي الفـصول الدراسـية،                 
 ـ              د يـستخدم الطـلاب     ويعتمد نمط الحقيبة على الغرض منهـا، وعلـى المعنيـين بهـا، وق

أكثر من نمط خلال سنة دراسية، كما يمكـن أن تـشمل الحقيبـة موضـوعاً واحـداً وقـد                    
  .تشمل عدة موضوعات في مجال واحد
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  :هذه الأنماط فيما يلي) 2002:3أبو دقة، (وقد صنفت 

  
  ):Working Portfolio(حقيبة عمل الطالب المجمعة  -1

ي أنجزت خلال عملية التعليم، فهـي أشـبه         تشتمل هذه الحقيبة على أعمال الطالب الت      
بوعاء يتم به حفظ الأعمال التي يختارها بناء على معيار محدد، ويتأمل فـي اختيـاره لهـذه                  
الأعمال، وتختلف حقيبة عمل الطالب المجمعة عن ملف الطالب الذي تجمع فيه كـل أعمالـه،    

  .في أنها تجميع للأعمال بشكل قصدي تابع لأهداف تعليمية محددة
فالعنصر الأساسي في إعـداد حقيبـة العمـل المجمعـة هـو الطالـب، وبإرشـاد                 
المعلم، وهنا يصبح الطالب أكثر توجهاً لذاته من خـلال إنجـازه لأعمـال حقيبتـه، وتأملـه            

  .الذاتي لنوعية العمل الذي تحتويه
  

  ):Showcase Portfolio(حقيبة عمل الطالب للعرض  -2
ل أعمـال  الطالـب التـي تبـين إنجـازه           وتهدف هذه الحقيبة إلـى تجميـع أفـض        

وتقدمه، أي هي عرض لأهم أعماله، والغـرض مـن هـذه الحقيبـة هـو إظهـار أعلـى                    
مستوى لتحصيل الطالب، وقد تشتمل أفـضل رسـوماته، أو أبحاثـه أو حلولـه لمـشكلة أو                

  .تلخيصه لموضوع أو إضافة لمعلومات معينة
  

  :)Assessment Portfolio(حقيبة العمل للتقويم  -3
حيث تهدف هذه الحقيبة إلى توثيق تعلم الطالب في نتاجات منهجية خاصة، والأعمـال       
الواردة في هذه الحقيبة يجب أن تصمم بطريقة ما لإظهار المعرفة والمهـارة الخاصـة بهـذه        

  .النتاجات، فهي تستخدم لإظهار الاتقان في أي مجال من مجالات المنهاج
حالية هذه التصنيفات الثلاثة حيـث اتفقـت معظـم          وقد اعتمدت الباحثة في دراستها ال     

الدراسات مع رؤيتها في أن حقائب العمل لا بد أن تتضمن الأعمال والنشاطات التـي قامـت                 
الطالبة بإنجازها بالاتفاق والتخطيط المسبق مع المعلمة، واختيار أفضل هذه الأعمال التي تبين             

ا في اظهـار الإتقـان فـي أداء الطالبـة     تقدم الطالبة وتطورها من أجل عرضها، واستخدامه    
بصورة شاملة، وقياس مهارات التفكير لديها وتطورها من خلال ما توفره الباحثة فـي هـذه                
التجربة من سياق تعليمي غني بالأنشطة، يستثير تفكير الطالبات ويدمجهن في عمليات العلـم              

 على العمـل ضـمن      من ملاحظة وتصنيف وقياس وتنبؤ وتفسير وخروج بنتائج، وتساعدهن        
  .مجموعات، وتنمي مهارات تقييمهن الذاتي
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  :العناصر الأساسية في حقيبة العمل

  :تحتوي حقيبة العمل على ما يلي
  .بحيث تساعد على تعيين مكان ما تم إنجازه في هذه الحقيبة بسرعة: قائمة المحتويات -1
 دلـيلاً علـى   وتتألف من عينات مختارة من عمل الطالب التي تـوفر : أعمال الطالب  -2

تحصيله وتطوره باتجاه تحقيق الأهداف، وتتـضمن الأعمـال الكتابيـة والتقـارير             
والتجارب، وصحائف العمل وحلوله للمشكلات والمسائل، إلى غير ذلك من الأعمـال          
التي تحقق الغرض من الحقيبة في تحقيق الأهداف التعليمية التي وضعت لأجلها مـن              

 .المعلم والمتعلم

التي يستخدمها الطالب في تقويم ذاته حيث تتيح له الفرصـة           : يم الذاتي صحائف التقو  -3
  .للتأمل في ممارساته، وتقويم نفسه، ومدى قدرته على التعلم وتحمله المسؤولية

معايير التقويم التي يتم الاعتماد عليها في تقويم أداء الطالب، بناء على ما يتوفر فـي                 -4
 .ير بمشاركة الطالب والمعلمحقيبة عمله، ويتم عادة وضع هذه المعاي

  
ونظراً لكون حقائب العمل من أدوات التقـويم التـي تـساعد معلـم العلـوم علـى                  
اكتشاف السلوك المتنوع الذي يكتسبه الطالـب مثـل حـل المـشكلات والمـسائل العلميـة                 
وسيره في النشاطات العلمية والتجريب العلمي الذي يقـوم بـه، وباعتبارهـا قفـزة مفيـدة                 

 أعماق تفكيره وعقلـه، فقـد تـم التخطـيط والإعـداد لهـذه الحقائـب وتعريـف         مهمة إلى 
 أهميـة الحقيبـة ودورهـا       -الطالبات منذ بداية العام الدراسي الذي نفـذت فيـه الدراسـة             

  . في عملية التعليم والتقويم والاتفاق معهن على محتوياتها ومعاييرها
)  2004اللولو،  (و ) 2005غا،  الأ(وفي ضوء ذلك وبالاستفادة من الدراسات السابقة       

  :تم تحديد المحتويات التالية في صورة أعمال تراكمية
  .كتابة التقارير والأبحاث حول موضوعات منتمية للدراسة -1
 .حلول للتمرينات والمسائل العلمية والنشاطات البيتية -2

 .كتابة مقالات علمية وموضوعات بأسلوب حر والنشرات التنبؤية للطقس -3

 .ر ورسومات علميةملصقات صو -4

 .مشاهدات ومقابلات وتسجيلات صوتية ومرئية لمقابلات أو مشاهدات علمية -5

  .مواد من مجلات وصحف ومراجع علمية -6
 .صحائف عمل منتمية لموضوعات الدراسة -7

  .تجارب علمية تقوم بها الطالبات وتعيينات خاصة تنفذها الطالبات -8
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 .سيةمشاركات الطالبات في البرامج الإذاعية المدر -9

  . عينات من بيانات ومواد قامت الطالبات بجمعها-10
  . قوائم رصد تستخدمها الطالبات في التقويم الذاتي-11    
ــة،   -12     ــذ الدراس ــاء تنفي ــذت أثن ــي نُف ــات الت ــصيرة والامتحان ــارات الق    الاختب

  .         وملاحظات المعلمة حولها
 

  :يم استخدامات حقائب العمل في التدريس والتقو-د
تكمن أهمية استخدام حقائب العمل في التدريس كنشاط مصاحب بهدف تنمية مهـارات             
التأمل الذاتي للمتعلم في ممارساته، مما يساهم في تطوير مهارات تفكيره الإبداعي والناقد فـي         
الموضوعات التي يتعلمها، كما تتيح له الفرصة في تقويم نفسه، وتحمل مسؤولية تعلمه، حيـث         

  )Athanses,1994:6(. رصة أكبر للمشاركة والانتماء بحسب إمكاناته واهتماماتهتتيح له ف
أهمية استخدام حقيبة العمل في التـدريس  ) Arter & Spandel 1992:43,(وقد بين 

يوافق كثير من المعلمين على أن أعظم ميزة لحقائب عمل الطلاب هي أنهـا تعطـى                : " بقوله
ذا العمل من أجل تحسينه حتى يحقق الأهداف المرجـوة،          فرصة للطالب ليتأمل عمله، ويقوم ه     

  ".وهذا يؤدي إلى أن يتعلم الفرد مسؤولية تربيته وتعليمه
ولحقائب العمل أهمية بالغة في التقويم، حيث تزود المعلمين وأوليـاء أمـور الطلبـة               

اكل، بصورة إجمالية وشاملة لمستوى تعلم الطالب وتحصيله، وقدرته على التفكير، وحل المـش     
وإنتاج المعرفة من خلال مصادر متنوعة تتعلق بنشاطات صفية ولا صفية يقوم بها في بيئـة                

  .حقيقية وأصيلة وآمنة، تتكامل معاً لإنتاج هذه الحقيبة
وهكذا فإن طريقة بناء الحقيبة تتيح الفرصة لملاحظة تطور قدرات الطالب ومهاراتـه            

 على التأمل الذاتي، ورغبته في التغيير لما هـو          مع الزمن، كقدرته على مراقبة تعلمه، وقدرته      
أفضل، هذا إلى جانب اعتبار حقيبة العمل جزءاً من المهمات المناطة بالطالب لكـي ينفـذها،                
حيث سيبدأ الطالب في إدراك مسؤولية جديدة تلقي على كاهله، عليه أن يتحملها ويريدها ممـا                

 طريق حقيبة العمل يمكـن للطـلاب أن يلقـوا    سيدفع باتجاه رفع دافعيته الداخلية نحوها، فعن    
نظرة على عملهم في فترات مختلفة، وأن يتأملوا في تحسنهم، وأن يضعوا أهدافاً جديدة، كمـا                
يمكنهم حذف بعض نتاجات الأنشطة القديمة، وإضافة أفـضل مجهـوداتهم الحاليـة، وإعـادة         

  ).Collins 1992:453,. (تصميم محتويات حقائبهم بشكل أفضل
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ــور   ــد ط ــع  ) O'malley & Pierce 1996:35,(وق ــل بوض ــة العم حقيب

استراتيجية مفصلة للتخطيط للحقيبة وبنائها وتطبيقهـا، واحتـساب علاماتهـا كجـزء مـن               
عملية القياس والتقويم التي يعتمد عليها في وضع العلامـات وإصـدار الأحكـام علـى مـا                  

ــر أن هــذه الا  ــة، واعتب ــي المجــالات المختلف ــتم تعليمــه ف ســتراتيجية جــزءاً مــن ي
استراتيجيات التعليم التـي يتبعهـا المعلـم فـي تدريـسه ومـن خلالهـا يقـوم أداءه وأداء                    

وفي هذه المرحلة يقوم المعلم والطالب بوضـع الأهـداف التـي يـسعيان لتحقيقهـا                . طلابه
من خلال الحقيبة، مثل مراقبة الطالب وتقدمـه وتنميـة مهـارات تقـويم الطالـب لنفـسه،                  

 مستوى تحـصيله وأدائـه بالمقارنـة مـع الأهـداف المعلنـة للمنهـاج، وإعطائـه                  وتقويم
علامــات، والمحافظــة علــى وجــود ســجل متواصــل لأداء الطالــب يظهــر تطــوره، 
والتغيرات التي تطرأ عليه من صف إلى الصف الـذي يليـه، وإيـصال تحـصيله وأدائـه                  

  .لأولياء الأمور والمعلمين الآخرين
  

  : صدق حقيبة العمل-هـ
لضمان صدق حقيبة العمل في قياس السمات والأهداف التي أعدت لقياسها لا بد مـن               

  :التأكد من توفر ثلاثة عناصر أساسية فيها
  

 يتضمن توفير عينات ممثلـة وشـاملة مـن أعمـال الطالـب التـي تعكـس          :الأول
  .المهارات التي تسعى الحقيبة لتحقيقها

  
قيـيم واضـحة ومحـددة وموضـوعية يـتم      يتعلق بتزويد الحقيبة بمعـايير ت   : الثاني

بناؤها، ووضع نظام العلامات القائم عليهـا بـشكل دقيـق وواضـح، يمكـن مـن خلالهـا          
قياس المهارات المختلفـة المتـضمنة فـي الحقيبـة، وذلـك لإصـدار الحكـم علـى أداء                   

  .الطالب وتحصيله بمستوى عال من الدقة والموضوعية
  

وسبل تحقيقهـا فـي ضـوء قـدرات الطـلاب        يقتضي تحديد أهداف الحقيبة      :الثالث
  ).Danielson & Abrutyn 1997:136,. (ومستوياتهم العقلية والعمرية
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  : نوعين من الأعمال في حقيبة العملوفي ضوء ذلك تم تحديد

 يتضمن الأعمال التي تريدها والمرتبطة بالأهداف التعليمية ومـا تـم تدريـسه     :الأول
 الأعمال وصحائف العمل والأنشطة المتعلقـة       تعلى إنجازا بشكل مباشر فقط، أي التي تركز       

 التي توفر دليلاً على تحقيق الأهداف التعليمية        تبعمليات العلم والتجارب والاختبارات والتعيينا    
  .التي تم توجيه الطالبات وتهيئتهن لها في أثناء تعلمهن الوحدات الدراسية المقررة

ــاني ــال والإنجــازات ال:والث ــضمن الأعم ــاء  يت ــات وأولي ــدها الطالب ــي تري ت
أمورهن، ويعتقدون أنها تحقق الأهداف المنـشودة مـن اسـتخدام حقائـب العمـل ضـمن                 

  .اتفاق مسبق مع الباحثة
  :وقد صنفت هذه الأنشطة إلى الأنواع التالية

نـشاطات علميــة عامــة لجميـع الطالبــات تقــودهن لـتعلم المفــاهيم والمبــادئ      -أ 
  .العلمية بوجه عام

ة تعزيزية لجميع الطالبات تهدف إلى تثبيت وتعزيز ما تعلمته الطالبـات            نشاطات علمي  -ب  
  .من مفاهيم ومبادئ وما اكتسبته من عمليات علم ومهارات تفكير

 ـ             -ج   ةنشاطات علمية متميزة تقوم بها بعض الطالبات وتهدف إلى تجاوز المعرفـة العلمي
  .جديدةالتي حصلت عليها وانتقال أثر التعلم للحصول على معرفة علمية 

 استخدام حقائـب العمـل فـي    دكما تم التخطيط لوضع معايير تؤخذ بعين الاعتبار عن 
عملية التدريس والتقويم، وذلك بالاستعانة بالأدب التربوي السابق المتعلق بالموضوع، حيـث            

  : وضع هذه المعاييردحددت الأسئلة التالية عن
  أي معيار يستخدم لتقويم الحقيبة؟ -
  المعايير؟من الذي يطور هذه  -
  هل يتم تقويم الحقيبة ككل أم يتم تقويم كل نشاط على حدة؟ -
  كيف يمكن الانتفاع بتأملات الطالبات وتقويمهن الذاتي في عملية التقويم ؟ -

  :وعليه تم وضع المعايير التالية عند تقويم الحقيبة ككل والتي أخذت بعين الاعتبار
  . كمية المعلومات التي تشملها-
  .ومات وانتمائها للموضوعات الدراسية المقررة حداثة المعل-
  . شمولية النتاجات لمجالات التعلم-
  . نوعية الإنجازات والأنشطة التي تتضمنها ودرجة الدقة فيها-
  . تنوع الإنجازات-
   التطور في الأداء-
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وبناء عليه تم تصميم صحيفة تقـويم شـملت المعـايير المطلوبـة لحقيبـة العمـل                  
 ـ  وح والانتمـاء والملاءمـة للهـدف والأصـالة والجـدة والحداثـة فـي        وهي الدقة والوض

المعلومات وكميتها، وتم عرضها علـى مجموعـة مـن المحكمـين لإبـداء آرائهـم حـول             
  .مدى ملاءمتها للغرض الذي صممت من أجله

  
وتعقيباً على ما سبق، ترى الباحثة أنه بالرغم من الأهمية البالغة لاستخدام استراتيجية             

لعمل وتوظيفها في تدريس الطلاب، وتقويم تعلمهم كتوجه حديث في القياس والتقـويم             حقائب ا 
التربوي، إلا أن هناك بعض المحدوديات والصعوبات في إمكانية تطبيق هذه الاستراتيجية في             
مدارسنا الفلسطينية، وأول هذه الإشكاليات أنه قد يتعارض هذا النمط الأصيل في التقويم مـع               

ي القائم حالياً في مدارسنا في بعض الجوانب الفلسفية والفنية والإدارية، كتلك التي             النمط التقليد 
تتعلق بالتخطيط للتعليم وأنظمة العلامات، ولذلك فهناك حاجة لتغيير النظرة للتخطيط للتعلـيم،             
وتقويم الطلاب فيه ليتكاملا معاً حتى يصبح التقويم جزءاً من العملية وليس خارجاً عنها، كمـا               

  .لا بد من تغيير أنظمة العلامات ومعايير وضعها بما يتناسب مع هذا التوجه الجديد
كذلك لا بد من إعطاء المعلمين قدراً أكبر من الحرية في التخطيط للتعلـيم وتقويمـه                
واحتساب علامات الطلبة بالطريقة التي يرونها مناسبة، وألا يكـون هنـاك قـوانين تفـرض      

  .أوقات معينة من العام الدراسي لجميع الطلبةامتحانات محددة بعلامات و
وهناك إشكالية أخرى تتعلق بعدم تركيز النظام التعليمي الفلسطيني على قياس الجوانب غيـر              
المعرفية، لا سيما أن التركيز في فلسفة التعليم وفلسفة بناء المناهج الفلسطينية علـى احتفـاظ                

 الأمر الذي يجعل المعلم مركـزاً علـى المعلومـة           المتعلم بالمعلومة وليس تفعيلها أو تمثيلها،     
وناقلاً لها وليس مسهلاً ومطوراً لها، وبذلك فإن المعلم يسعى إلى قياس مدى امتلاك الطالـب                
للمعلومة أو احتفاظه بها، وليس مدى تأثير المعلومة على جوانب شخصية الطالـب المختلفـة               

طينية لا زالت ضـيقة، وتكـاد تقتـصر علـى           لأن النظرة التكاملية للتعليم في مدارسنا الفلس      
  .الجوانب المعرفية فقط

كذلك هناك إشكالية تتعلق بمستوى الاهتمام بالأسس التربوية التي تعتمد عليها عمليـة             
التقويم في نظامنا التعليمي، فالاعتماد الأكبر على كمية ما ينجزه الطالب وليس على نوعيتـه،               

  .مية التي تركز على أداء الطالب وليس على تحصيله فقطبعكس ما تسعى إليه الحقائب التعلي
) 2005الأغـا،  ( وقد اتفقت الباحثة في رؤيتها لهـذه الاشـكاليات مـع دراسـة كـل مـن         

 تـزال تـسلم بـأن أدوات        واللذين أظهـرا أن المـدارس الفلـسطينية لا        ) 2003سكيك،  (و
ف التـي يـتم التأكـد مـن         قويم المستخدمة هي الأدوات التقليديـة،  وأن الأهـدا         ووسائل الت 

  .تحقيقها هي عبارة عن الأهداف المعرفية فقط
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 
  : مفهوم التفكير-أ

تحتل عملية التفكير في التربية وفي الحياة بوجه عام مكانة رئيسة، لأن مهمة التفكيـر               
تمرار، تكمن في إيجاد حلول مناسبة للمشكلات التي يواجهها الإنسان في المجتمع، وتتجدد باس            

المعرفي الـذي يمتلكـه   / ويعد التفكير باعتباره عملية معرفية عنصراً أساسياً في البناء العقلي       
ويتميز التفكير عن سائر العمليات المعرفية بأنه أكثرها رقياً وأشدها تعقيداً وأقـدرها             . الإنسان

مـن معالجـة    على النفاذ إلى عمق الأشياء والظواهر والمواقف، والإحاطة بها ممـا يمكنـه              
  .المعلومات وإنتاج وإعادة إنتاج معارف ومعلومات جديدة موضوعية دقيقة وشاملة

العملية التي يتم بها توليد الأفكـار       "بأنه  " كيف نفكر "في كتابه   ) جون ديوي (وقد عرفه   
عن معرفة سابقة، ثم إدخالها في البنية المعرفية للفرد، وهو أيضاً معرفة العلاقة التـي تـربط                

ياء ببعضها والوصول إلى الحقائق والقواعد العامة، فالتفكير عنده نشاط ذهني يتمثل فـي              الأش
  ).2000:25دياب، ".   (أسلوب حل المشكلة، والذي يفترض أن يكون من أهم أهداف التربية

صاحب مؤسسة البحث المعرفي في برنـامج           )  De Bono  –دى بونو ( كما عرفه 
العملية التي يمارس الذكاء من خلالهـا       "  م على أنه     1984سنة  " التفكيرتعليم  ) "CORT(ألـ  

نشاطه على الخبرة، وهو عملية يقوم بها الجميع وليس مقصوراً على فئة معينة مـن النـاس،                 
  ".حيث أن للعديد منهم قدرات مختلفة في هذا المجال

مـشكلات  وبشكل عام فالتفكير هو استخدام الوظائف النفـسية لحـل مـشكلة مـن ال              
حيث يصاغ لها عدة حلول محكمة، ثم يفاضل بينها العقـل لاختيـار الحـل النهـائي، وهـو           
تجربة ذهنية تشمل كل نشاط عقلـي يـستخدم الرمـوز مثـل الـصور الذهنيـة والمعـاني                
والألفاظ والأرقام والـذكريات والإشـارات والتعبيـرات والإيحـاءات التـي تحـل محـل                

حداث المختــلفة التـي يفكـر فيهـا الـشخص بهـدف             الأشياء والأشخاص والمواقف والأ   
  ).1998:6عصفور، . (فهم موضوع أو موقف معين

  نـشاط فكـري      )Perkins,1985:28()  ديفـد بيركنـز   (والتفكير من وجهة نظر     
يتميز بخصائص متعـددة منهـا القـدرة علـى إدراك العلاقـات الأساسـية فـي الموقـف                   

 كبيـر مـن البـدائل المتاحـة، والقـدرة علـى             المشكل، والقدرة على اختيار بديل من عدد      
الاستبصار وإعادة تنظيم الخبرات السابقة، والقدرة علـى إعـادة تنظـيم الأفكـار المتاحـة                

  .بهدف الوصول إلى أفكار جديدة
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كما عرفه بأنه قدرة تتكون بالممارسة وتتطور على نحو ارتقائي وتدريجي، وتحتـاج             

والتفكير لا ينمو تلقائياً لأنه عملية لا تكتسب        . ى مستوى إلى توجيه وإرشاد حتى تصل إلى أعل      
بشكل عفوي أو نتيجة عرضية من خلال محاولات إنجاز أغراض أخرى، بل هو عمل يتطلب            

  .أداء فنياً وتعليماً مستمراً من أجل تنميته عند المتعلم إلى أقصى ما تستطيعه قدراته
ينطوي على أبعـاد ومكونـات متـشابكة        التفكير مفهوماً معقداً    ) بيركنز(وهكذا اعتبر   

  :تعكس الطبيعة المعقدة للدماغ البشري، حيث يتألف من المكونات الثلاث التالية
) تـذكر، اسـتيعاب، تطبيـق     (وأقل تعقيداً مثـل     ) حل المشكلات (عمليات معقدة مثل     -1

  .وعمليات توجيه وتحكم فوق معرفية
 .معرفة خاصة بمحتوى المادة أو الموضوع -2

  ). ميول–اتجاهات (وعوامل شخصية استعدادات  -3
ومما سبق استخلصت الباحثة أن التفكير عملية ذهنية نشطة وهو نوع مـن الحـوار                
الداخلي المستمر مع الذات أثناء القيام بعمل او التعرض لمثير يتم استقباله عن طريق إحـدى                 

مليـات المعرفيـة   الحواس، وقد يكون أمراً بالغ التعقيد يتألف من ثلاثة عناصر تتمثل فـي الع        
 بالإضافة علـى معرفـة      ، والأقل تعقيداً كالفهم والتطبيق    ، وعلى رأسها حل المشكلات    ،المعقدة

خاصة بمحتوى المادة أو الموضوع مع توفر الاستعدادات والعوامل الشخـصية المختلفـة ولا             
  .سيما الاتجاهات والميول

 الاهتمام برعايـة مهـارات      كما استخلصت أيضاً أنه لا بد للتعليم المدرسي الفعال من         
 وأن الطالبات لا يمتلكن طرق التفكير والمهارات العقلية الجيدة من           ،التفكير وتحفيزها وتنميتها  

 بل يتطلب تعليماً منظماً هادفاً وتـدريباً مـستمراً لتنميـة           ،خلال حفظ المعلومات واسترجاعها   
خلال استخدامها حقائب العمل    مهارات التفكير، وهذا ما حرصت عليه الباحثة في دراستها من           

  .في تدريسها وتقويمها لطالباتها
  : أنماط التفكير-ب

لا يوجد شخصان متحدان في طبيعتهما أو في مقـدرتهما علـى العمـل حتـى لـو                  
كانا توأمين، فهما مختلفان في التفكير، ولذلك نرى النـاس فـي حياتنـا اليوميـة مختلفـين                  

تماع واحد ضـم أشخاصـاً متحـدين فـي أعمـارهم           في تفكيرهم وتفاهمهم ولو كانوا في اج      
الزمنية والمراكز القيادية والظروف الطبيعية، فإننا نجـد أن كـل شـخص ينـاقش ويفكـر                 
في المشكلة من زاوية مختلفة عن زميله، ويبين االله عـز وجـل فـي كتابـه الكـريم وفـي                    

  .أكثر من آية أن الناس مختلفون في عقولهم وأفكارهم
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نماطاً متعددة للتفكيراستخدمها الباحثون للتمييز بين نوع وآخـر مـن           ولذا فإن هناك أ   
  :وهي) 129: 1996المانع، (ومن هذه الأنماط ما أورده أنواع التفكير 

  
  ):Concrete Thinking(تفكير محسوس  -1

وهو التفكير الخاص بالمظهر الخارجي للمثيرات دون محاولة فهم معناها، أي يـدور             
ا أو نسمعها، وهي لا تحتاج إلى بذل مجهود فـي التفكيـر، ويتميـز     حول أشياء ملموسة نراه   

  .الأطفال بهذا النوع من التفكير
  
  ):Abstract Thinking(تفكير مجرد  -2

. وهو التفكير في الأشياء غير المحسوسة التي لا نستطيع رؤيتها أو سماعها أو وزنها             
  .الأفراد الأسوياء البالغونأي يدور حول مفاهيم مجردة، ويتميز بهذا النوع من التفكير 

  
  ):Scientific Objective Thinking(تفكير موضوعي علمي  -3

وهو التفكير في الأشياء ذات الوجود الفعلي في عالمنا الذي نعيش فيه، ويهـدف هـذا        
  :النوع من التفكير على تحقيق الوظائف التالية

ــة  : الفهــم  -أ  ــسان ومعرف ــه وصــف الظــواهر المحيطــة بالإن ويقــصد ب
  . وكيفية حدوثهااهأسباب

ــؤ -ب   ــي   : التنب ــا ف ــدث م ــاهرة أو ح ــدوث ظ ــع بح ــه التوق ــصد ب ويق
  . على إدراكه للعلاقاتءالمستقبل بنا

  .ويقصد به قدرة الإنسان على ضبط الظاهرة والتحكم فيها: الضبط والتحكم -ج 
 
  ):Productive Thinking( تفكير ابتكاري  -4

بأنـه  ) 1992:202سـتيرنبرج،   (وهذا النوع من التفكير من أهم الأنواع، وقد عرفه          
عملية عقلية ينتج عنها حلول أو أفكار تخرج عن الإطار المعرفي الذي لدى الفرد المفكر، أو                "

البيئة التي يعيش فيها، وينشأ عنها ناتج جديد نتيجة لما يحدث من تفاعل بين الفـرد بأسـلوبه                  
  ."الفريد في التعامل وما يوجد في بيئته ويواجهه

  
  ):Creative Thinking (تفكير إبداعي -5

نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية في        : "بأنه) 1998:83جروان،  (ويعرفه  
البحث عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معروفة سابقاً، ويتميز التفكير الإبداعي               
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عناصـر   لأنه ينطوي علـى  –بالشمولية والتعقيد، فهو من المستوى الأعلى المعقد من التفكير     
  .معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية فردية

  :وتتم عملية التفكير الإبداعي خلال أربع مراحل متتالية هي
  .أي مرحلة الإعداد المعرفي والتفاعل معه: مرحلة التحضير أو الإعداد  - أ

 .وهي مرحلة من التردد بالقيام بالعمل والبحث عن حلول:  مرحلة الكمون -  ب

وهي الحالة التي تحدث بها الومضة التي تؤدي إلـى فكـرة   : لة الإشراق مرح -ج
  .الحل والخروج من المأزق والبعض يصفها بلحظة الإلهام

  . وهي مرحلة الحصول على النتائج الأصلية المفيدة والمرضية: مرحلة التحقيق-د
  .فالإبداع هو إنتاج الجديد النادر المختلف المفيد فكراً أو عملاً

  
  ):Critical Thinking( ناقد كيرتف -6

ويعتبر من أكثر أشكال التفكير استحواذاً على اهتمام الباحثين والمفكرين التربـويين،            
وهناك عدد كبير من التعريفات التي وردت في الأدب التربوي ومن أكثرها شيوعاً مـا قالـه                 

),1991:66 Udall&Daniels(.  
 من الشيء وتقييمه بالاسـتناد إلـى    التفكير الناقد هو حل المشكلات أو التحقق       •

معايير متفق عليها مسبقاً، وهو تفكير تأملي يركز على اتخاذ قرار بشأن مـا              
نصدقه، ونؤمن به أو نفعله، وما يتطلبه ذلك من وضع  فرضـيات  وأسـئلة                 

  .وبدائل وخطط للتجريب
كر أو استدعاء  والتفكير الناقد ليس مرادفاً لاتخاذ القرار أو حل المشكلة وليس مجرد تذ           

بعض المعلومات، كما أنه ليس استراتيجية كما هو الأمر بالنسبة لحل المشكلة أو اتخاذ القرار،               
لأنه لا يتكون من سلسلة من العمليات والأساليب التي يمكن استخدامها في معالجة موقف مـا                

أن تـستخدم   بصورة متتابعة، ولكنه عبارة عن مجموعة من العمليات أو المهارات التي يمكن             
 هـذه   )Ennis 1995:81,(بصورة منفردة أو متجمعة ودون الالتزام بترتيب معين وقد لخص         

  :القائمة من المهارات في ثلاث مجموعات رئيسة هي
  .تعريف المشكلة وتوضيحها بدقة -1
  استدلال المعلومات -2
  .حل المشكلة واستخلاص استنتاجات معقولة -3

  :ين هماكما صنّف مهارات التفكير الناقد إلى قسم
   )Inductive Thinking skills( مهارات التفكير الاستقرائي   - أ

   )Deductive Thinking skills(  مهارات التفكير الاستنتاجي  -  ب
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  :وقد وضح أن التفكير الاستقرائي
هو عملية استدلال عقلي تستهدف الوصول إلى استنتاجات أو تعميمات تتجاوز حـدود          

  .التي تقدمها المشاهدات المسبقةالأدلة المتوافرة أو المعلومات 
وما يتوصل إليه الفرد بالاستقراء لا يمكن ضمان صحته من خـلال الاعتمـاد علـى          

  .الدليل المتوافر بين يديه، وإنما يحتمل أن يكون صحيحاً، ولذلك فالاحتمال قائم
وهكذا يتضح أن التفكير الاستقرائي يذهب دائماً إلى ما هو أبعد من حدود المعلومـات               

والتفكير الاسـتقرائي بطبيعتـه موجـه لاستكـشاف         . المعطاة أو الدليل الماثل أمام المستقرئ     
القواعد والقوانين، ولكن يجب أن نكون حذرين في إطـلاق التعميمـات وخاصـة إذا كـان                 

  .الاستقراء قد تم من حالات قليلة
دف فهـو عمليـة اسـتدلال منطقـي، تـسته         ) الاسـتنباطي ( أما التفكير الاستنتاجي    

التوصل لاستنتاج ما، أو معرفة جديدة بالاعتمـاد علـى فـروض أو مقـدمات موضـوعة                 
ومعلومات متوافرة، ويأخذ البرهان الاستنتاجي شـكل تركيـب رمـزي أو لغـوي، يـضم                
الجزء الأول منه فرضاً أو أكثر يمهد الطريـق للوصـول إلـى اسـتنتاج محتـوم، بمعنـى                   

ردة فـي الجـزء الأول مـن التركيـب صـادقة،            أنه إذا كانت الفروض أو المعلومات الـوا       
  .فلا بد أن يكون الاستنتاج الذي يلي في الجزء الثاني صادقاً

وبين أن أبسط أشكال البرهان الاستنتاجي هو الشكل الذي يأتي على صـورة قيـاس               
منطقي افتراضي، ويتكون من فرض رئيس أو مقدمة كبـرى، وفـرض فرعـي أو مقدمـة                 

  .منهماصغرى، ونتيجة مستنبطة 
واستخدام الأسلوب الاستنتاجي يفوق كثيراً ما قد يتبادر للذهن، ذلك أن الكثير الكثيـر              
مما يعرفه كل واحد منا قد تعلمه عن طريق الاستنباط من أشياء أخـرى نعرفهـا، ولـو أن                    

والاسـتدلال عـن طريـق      . معرفتنا بشكل مباشر وصريح لكانت بلا شك محدودة كماً وكيفاً         
  :نطقي عملية تفكير مركبة تضم مهارات التفكير التاليةالاستنباط الم

 .استخدام المنطق •

 )128: 1998جروان،  (.حل مشكلات قائمة على إدراك العلاقات •

  
بوضع معـايير للتفكيـر بنوعيـة    ) Elder & Paul 1996,–إيلدر وبول ( كما قام الباحثان 

  : تتلخص فيما يليالاستقرائي والاستنتاجي
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  :الوضوح -1
  . باعتباره المدخل الرئيس لباقي المعاييرلتفكير اعد من أهم معاييرحيث ي

فإذا لم تكن العبارة واضحة، فلن نستطيع فهمها ولن نستطيع معرفة مقاصد المـتكلم أو    
  .الطالب وبالتالي لن يكون بمقدورنا الحكم عليها

  
  :الصحة -2

ــارة صــحيحة وموثقــة ومــستندة إلــى   ــار أن تكــون العب ويقــصد بهــذا المعي
  .ما يؤكد صحتها ومصدرها

  
  :الدقة -3

ــن     ــه م ــوع حق ــتيفاء الموض ــة اس ــصورة عام ــر ب ــة التفكي ــصد بالدق ويق
  .المعالجة والتعبير عنه بلا زيادة أو نقصان

  
  :الربط -4

ــارة       ــة أو العب ــسؤال أو المداخل ــين ال ــة ب ــدى العلاق ــربط م ــي ال ويعن
ــار    ــن أفك ــا م ــار حوله ــا يث ــين م ــة، وب ــشكلة المطروح ــاش أو الم موضــوع النق

  :وأسئلة عن طريق ملاحظة المؤشرات التالية
  هل تعطي هذه الأفكار أو الأسئلة تفصيلات أو إيضاحات للمشكلة؟ -
  هل تتضمن هذه الأفكار أو الأسئلة أدلة مؤيدة أو داحضة للمشكلة؟ -

 
  :العمق -5

فالمعالجة الفكرية للمشكلة أو الموضوع تحتاج في كثير مـن الحـالات إلـى العمـق           
  .اسب مع تعقيدات وتشعبات موضوعهاالمطلوب الذي يتن

  
  :الاتساع -6

ــف    ــتنتاجي يوص ــتقرائي والاس ــالتفكير الاس ــشمولية أي  ف ــساع أو ال  بالات
  .أخذ جميع جوانب المشكلة أو الموضوع بالاعتبار
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  :المنطق -7
، فمــن الــصفات المهمــة للتفكيــر الاســتقرائي والاســتنتاجي أن يكــون منطقيــاً

 الأفكار وتسلسلها وترابطهـا بطريقـة تـؤدي إلـى معنـى             تنظيم" ويقصد بالتفكير المنطقي    
  ).81-83-:2002جروان، . (واضح، مترتبة على حجج معتدلة

  
قرائي والاسـتنتاجي   الحالية على مهارات التفكير الاست    هذا وقد تم التركيز في الدراسة     

البحـث   مع الطريقة العلميـة فـي        لعمليات العلم الأساسية، لاعتبارها عمليات عقلية تتكام      و
والتفكير وتناسب طالبات المرحلة الإعدادية، حيـث تحتاجهـا لإجـراء النـشاطات العلميـة               
والتجارب العملية العلمية، فهي أساس التقصي والاكتشاف، كما أنها سلوك محدد يمكن تعلمـه              
والتدرب عليه، ويمكن تطبيقه وتعميمه ونقله في الحياة لفهم الظواهر الكونية وحل المـشكلات              

  .مية التي تواجههن في حياتهناليو
  
  : مهارات التفكير وإجراءات تدريسها-ج

عرف ستيربنرج مهارات التفكير بأنها قدرة المتعلم علـى شـرح وتعريـف وفهـم               
وممارسة العمليات العقلية بسرعة وإتقان، وحدد العمليات العقلية بقـدرة المـتعلم علـى إدراك     

البدائل والقدرة على الاستبصار وتنظـيم الأفكـار        العلاقات في المواقف والقدرة على اختيار       
والخبرات المتاحة للوصول إلى أفكار جديدة، كما بين أن اكتساب هذه المهارات يعمـل علـى              

  )102:1981خير االله، .(تمكين المتعلم من الاحتفاظ بقدرة عالية وثابتة في معالجة المعلومات
  

قلي يتم بواسـطة عمليـات عقليـة        أن التعلم نشاط ع   ) 115:1998الكرمي،  ( ويعتبر  
موجهة ومتحكم بها لإنتاج معلومات أكثر حداثة، كما يعتبر مهارات التفكير متطلبات أساسـية              

  .لبلورة تفكير سليم لدى الطلبة
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وهناك اتفـاق   . مهارات تفكير عليا ومهارات تفكير دنيا     : وتنقسم المهارات إلى قسمين   
ت التفكير العليا ومهارات التفكير الدنيا، وهـذه الفـروق          عام على أنه يمكن التمييز بين مهارا      

تكمن في المتعلم نفسه، كما أن تدريس مهارات التفكير العليـا والـدنيا قـد تكـون متداخلـة                   
  .ومتشابكة وتتضمن تحديات للطالب للتفسير والتحليل ومعالجة المعلومات

  
كير جاءت فـي    إحدى وعشرين مهارة تف   ) 165:1996مارزانو وآخرون،   (وقد حدد   

  :ثمان فئات على النحو التالي
  .وتتضمن تحديد المشكلة وتحديد أهدافها: مهارات التركيز -1
 .وتتضمن الملاحظة وصياغة الأسئلة: مهارات جمع المعلومات -2

 .وتتضمن الاستدعاء والترميز: مهارات التذكر -3

 .وتتضمن المقارنة والتصنيف والترتيب والتمثيل: مهارات التنظيم -4

  .وتتضمن بيان الأفكار الرئيسة: التحليلمهارات  -5
 .وتتضمن الاستدلال والتنبؤ والإضافة: مهارات التوليد -6

 .وتتضمن التلخيص إعادة البناء والتركيب: مهارات التكامل -7

 .وتتضمن المعايير والبرهنة: مهارات التقويم -8

  
ضـعوا  فقد و" التعليم من أجل التفكير"في كتابهم   ) Raths&others 1991:210,(أما  

  :قائمة بمهارات التفكير على النحو التالي
  

  – مهـارة التـصنيف   – مهـارة الملاحظـة    – مهـارة المقارنـة      –مهارة التلخيص   
 مهارة إدراك العلاقـات  – مهارة جمع البيانات – مهارة التخيل  – مهارة النقد    –مهارة التفسير   

  – التنبــؤ  مهــارة– مهــارة تــصميم البحــث – مهــارة التعــرف إلــى الافتراضــات –
  – مهـارة صـنع التعميمـات وتخـريج النتـائج            –مهارة وضـع الفرضـيات وفحـصها        

   مهارة الحفظ والتذكر–مهارة طرح الأسئلة وتوليدها 
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وتعد أكثر قوائم مهارات التفكير شيوعاً تلك التي استندت إلى تصنيف بلوم للأهـداف              

  :التعليمية في المجال المعرفي وهي
v مهارة الحفظ والتذكر.  
v مهارة الفهم والاستيعاب والتلخيص والترجمة.  
v مهارة التطبيق وتوظيف المعلومات في تعلم جديد.  
v مهارة التحليل المتضمنة الاستدلال والاستقراء وتفسير الدلالات والبيانات.  
v مهارة التركيب المتضمنة توليد الأفكار.  
v مهارة التقويم المتضمنة إصدار الأحكام وإبداء الآراء.  

  
ل دراسة قـوائم المهـارات الـسابقة تـرى الباحثـة أن هنـاك مهـارات                 ومن خلا 

أساسية مشتركة فيما بينها، وأن مهـارات التفكيـر المحوريـة تـأتي متداخلـة ومتـضمنة                 
في كل عملية تفكيـر، والمعيـار الأساسـي فـي اختيارهـا يكـون فـي مـدى ملاءمتهـا            

تطلبـات المـادة الدراسـية،     للمهارات المحددة في المحتوى الدراسي المطلـوب تدريـسه وم         
  )116: 1992نشوان، ( وهذا ما أكدته أيضاً دراسة 

وحيث إن التفكير قدرة عقلية تتكـون بالممارسـة وتتكـون علـى نحـو ارتقـائي                 
وتحتاج إلى توجيه وإرشاد، فإن مهاراتـه تعلـم ولا تختلـف عـن أي موضـوع دراسـي،        

 ـ        ــهمـا يـستع  د، كلاـفالتعلم والتفكير من الناحية النظريـة أمـر واح مد علـى  ـمل ويعت
 ــ ــى وتولي ــوين المعن ــي تك ــسابقة ف ــة ال ــد المعرف ــد أك ــار، وق ــو (د الأفك  جريجنك

ذلك فـي دراسـته، كمـا بـين أن المعلمـين إذا كـانوا               ) 312-295: 1997استيرنبرج،و
على وعي بالمحتوى الدراسي المطلوب تعليمـه وبالخـصائص النمائيـة لطلابهـم، وكـان               

على إدارة صفوفهم بشكل فاعل، فـإنهم قـادرون علـى تعلـيم طلابهـم               لديهم القدرة العالية    
  .التفكير وتطوير مهاراته

  
  :وعليه فإن تعليم مهارات التفكير وتنميتها يمر في شكلين رئيسين على النحو التالي

  
  :تعليم مهارات التفكير بشكل مباشر  - أ

حيــث تحــدد هــذه المهــارات ويعــد لتعليمهــا بــرامج خاصــة تــستخدم جنبــاً 
  .لى جنب مع المقرر الدراسي العاديإ
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  :تعليم مهارات التفكير من خلال المحتوى الدراسي المقرر -  ب

حيث يتاح للطلبة اكتساب مهارات التفكيـر فـي أثنـاء تعلمهـم مجـالات محـددة                 
من المحتوى الدراسي، وباستخدام طرائق متنوعـة مثـل الـتعلم التعـاوني، والـتعلم مـن                 

  .يرهاخلال الخرائط المفاهيمية وغ
  

  :ويعتمد هذا الرأي على ما يلي
  .تعلم مهارات التفكير ذو أهمية للجميع ولا يقتصر على فئة المتفوقين فحسب -1
  .تعتمد الحاجة لاستخدام مهارات التفكير على خلفية المتعلم الذهنية -2
عند تقويم مهارات التفكير العليا للطلبة، فإنه من الضروري تهئية موقـف أو              -3

  . مواجهته أو الإجابة عنه من خلال تذكر المعلوماتطرح سؤال لا يمكن
  .إن تدريس مهارات التفكير الدنيا والعليا يتم بشكل متداخل في غرفة الصف -4
  .يفكر الطلاب بشكل أفضل كلما تدربوا على مهارات التفكير -5
عمليات التفكير تنمو وتتطور عبر الزمن، ومن خـلال المنـاهج الدراسـية              -6

  .م أكثر خبرة في توظيفها واستخدامهاومحتواها يصبح المتعل
   

  :ولتحقيق تعلم فعال لمهارات التفكير لا بد من مراعاة ما يلي عند تدريسها
  .أن تكون مهارات التفكير متدرجة في صعوبتها -1
 .أن تكون مناسبة في مستواها لمعظم الطلاب -2

 .أن تعكس قدرات الطلاب ومستوياتهم -3

 .أن تعكس خبرات الطلاب السابقة -4

  .كون ذات صلة وعلاقة بالمحتوى الدراسي المقررأن ت -5
أن تتبع إجراءات متسلسلة في تدريسها، بحيث تحدد المهـارة عنـد بـدء النـشاط                 -6

التعليمي، وتقدم للطلبة بأسلوب يتفق وقدراتهم العقلية وخبـراتهم الـسابقة، وبأمثلـة             
. ناء تعلمها متعددة  ومتدرجة، وأن تعطى للطلبة فرصـة كافيـة للتأمـل والتفكير أث          

 ).76:2000دياب، (

التعليميـة  تم الحرص عليه في هذه الدراسة استخدام وتوظيـف النـشاطات            وهذا ما   
 بالثقة المتبادلـة  التعلّمية التي تساعد على توفير جوٍ اجتماعي نفسي وتربوي ملائم للتعلم، مفعم           

  . من جهة وبين الطالبات أنفسهن من الجهة الأخرىبين المعلمة والطالبات



 34 

  
ــن    ــه م ــر وتنميت ــيم التفكي ــي تعل ــساً ف ــة دوراً رئي ــن أن للمدرس ــاً م وإدراك

  :خلال عدد من الإجراءات التالية وهي
إثراء المناهج وتطويرها من خلال إعداد تدريبات ومسائل توظف فـي الـتعلم               -أ 

  .بشكل يسهم في رقي التفكير
اد أنـشطة  المساهمة في تهيئة الظروف المناسبة لاستخدام نواتج تعلميـة وإعـد      -ب  

 .تتضمن استخدام عمليات التفكير

توفير التجهيزات الضرورية المناسبة، وتهيئة جو التفاعل المفتوح بين الطلبـة             -ج 
  .والمعلمين وإدارة المدرسة

مساعدة المعلمين على وضع خطط لتحسين عمليات التفكيـر والـتعلم لـنقلهم               -د  
يس القـدرة علـى   وتعديل أساليب الاختبارات والتركيز على وسائل وأساليب تق      

 .التفكير وحل المشكلات

تطوير وتعديل أساليب الاختبارات والتركيز على وسائل وأساليب تقيس القـدرة       -ه 
  .على التفكير وحل المشكلات

  
وتنميتها بـالرغم ممـا     ويناء على ما سبق فقد اهتمت الدراسة بتعليم مهارات التفكير           

وذلك من خلال توفيرهـا لبـرامج تعليميـة    تعانيه مدرستها من نقص في إمكاناتها وأجهزتها،  
  .وأنشطة علمية مناسبة تثير التفكير وتزيد من دافعية طالباتها للتعلم
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Science Processes 

 ذات أهمية بالغة فـي البحـوث العلميـة،     تفكير العلمي  ال تعد عمليات العلم أو مهارات    
ثم نقلها كدعامة للبحث من جيل إلى جيـل، فقـد قـام             وحتى يمكن تحديد هذه العمليات، ومن       

بعض العلماء بدراسة وتحليل البحوث السابقة حتى أمكنهم التوصل إلى قائمة الخطوات التـي              
تتبع في البحث العلمي، ومن ناحية أخرى تناول البعض ما يتبعه العلماء في البحث من الوجهة                

عقل من خطوات حتى يتم التوصل إلى حلـول         النفسية، فحاولوا دراسة وتحليل ما يحدث في ال       
للمشكلات، وكانت نتيجة تلك المحاولات ظهور عدة قوائم تتضمن ما يحدث من عمليات أثنـاء       

  .البحث العلمي، أو ما يطلق عليه أحياناً الطريقة العلمية في التفكير
ومــن هــذه القــوائم التــي نتجــت عــن تحليــل الجمعيــة القوميــة للدراســات 

ــة بال ــر  التربوي ــة التفكي ــي عملي ــضمنة ف ــة للعناصــر المت ــدة الأمريكي ــات المتح ولاي
  : )21-19: 2001عبد السلام، (علمي حيث حددها ال

 .الشعور بمشكلة ذات دلالة -1

 .تعريف المشكلة أو تحديدها -2

  . دراسة الموقف وجمع البيانات والمعلومات التي لها علاقة بالمشكلة -3
  .وضع الفروض لحل المشكلة -4
 . بواسطة التجريب أو بأية وسيلة أخرىاختبار الفروض -5

 .قبول الفرض مؤقتاً أو رفضه واختبار فروض أخرى -6

 .الوصول إلى حل المشكلة -7

  
والقيمة الأساسية للعلم لا تكمن فقط في أنه يبحث عن حلول لمشكلات طارئة، بل فـي        

مكـن  وصوله إلى مجموعة من الحقائق والمفاهيم والتعميمات والقوانين والنظريـات التـي ي            
  .استخدامها في مواقف جديدة متشابهة

وقد ذكر أيضاً أنه قد يتصور البعض أن خطوات حل المشكلة تمثل أساساً نظرياً ثابتاً               
يمكن الاعتماد عليه لحل أية مشكلة، إلا أن هذا التصور غير صحيح، ولعل الـصعوبة التـي                 

العلمية تتمثل في كـون     تواجه العلماء، وتعترض وضع نظرية واضحة المعالم لحل المشكلات          
المشكلات تأتي متباينة في أنواعها ومختلفة في أحجامها، الأمر الذي يجعل العمليات التي قـد               

  ).-19:200121عبد السلام، .  (تستخدم في حل مشكلة ما قد لا تستخدم في حل الأخرى
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م كما بين أن المعرفة العلميـة بأشـكالها المختلفـة تنمـو وتـزداد نتيجـة لاسـتخدا          

الطريقة العلمية وعمليـات العلـم فـي إجـراء البحـوث أو التجـارب العلميـة، ويحتـاج                   
المتعلم إلى عدد من المهارات والقـدرات العقليـة التـي تـساعده علـى تطبيـق الطريقـة                   

وتـسمى هـذه القـدرات بعمليـات العلـم، وتعـرف بأنهـا مجموعـة                . العلمية في التفكير  
ق العلـم والتفكيـر العلمـي، كمـا تعـرف علـى أنهـا         العمليات العقلية اللازمة لتطبيق طر    

سلسلة من المهارات تميز سلوك العلماء، حيـث يقـوم بأدائهـا المـتعلم بغـرض الوصـول         
  :إلى حقيقة علمية أو اكتشاف مبدأ أو قانون علمي، وتنقسم عمليات العلم إلى قسمين

  
  )بـسيطة وأوليـة   ( وهـي عمليـات علميـة أساسـية          :عمليات العلـم الأساسـية     -1

  :وتشمل العمليات التالية
الملاحظة والتصنيف والقياس والاستنتاج والاستقراء والتنبـؤ واسـتخدام العلاقـات           

  .الزمانية والمكانية والاتصال
وهــي عمليـات عقليــة عاليــة أو متقدمــة وتتمثــل  : عمليـات العلــم التكامليــة  -2

  :في العمليات التالية
 المتغيرات، وبناء النماذج وضع     فرض الفروض، والتجريب، وتفسير البيانات، وضبط     

  ).102:1999زيتون، . (التعميمات
  

وهذه العمليات بنوعيها تتـضمن فـي ثناياهـا جميـع التعريفـات الممكنـة للعلـم                 
وكذلك جميع الأدوار الممكنة للعلماء، كما اقترنت بكل مـن التفكيـر الناقـد وأسـلوب حـل                  

 لوصـف القـدرات العقليـة       المشكلات والتفكيـر العلمـي، حيـث إنهـا جميعـاً تـستخدم            
  .والاستدلالية للطالب عند محاولة حل مشكلة علمية تواجهه

  
وجميعها تتوحد ضمن هدف رئيس وجوهري وهو تنمية مهـارات التفكيـر العلمـي              
باعتباره نشاطاً عقلياً يستخدمه الإنسان في معالجة المشكلات التي تواجهه في حياته اليومية أو              

  ).4:1994عبد الكريم، . (  والوصول إلى حل لهافي بحث المشكلات العلمية
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وعليه فإن الأخذ بالمنهج العلمي كموجه للتفكير يتطلب وعياً بعملياتـه ومرانـاً علـى      

  :مهاراته التي يمكن تلخيصها على النحو التالي
  :أولاً عمليات العلم الأساسية

 :)Observation(الملاحظة  -1

اكتـشاف أو تفـسير ظـاهرة مـن الظـواهر،           وهي قدرة أو عملية عقلية يقصد منهـا         
وقد يكتفي الملاحظ بحواسـه فقـط وقـد يـستعين بـأجهزة تعينـه علـى تـشخيص هـذه            

  :الظاهرة، ويشترط للملاحظة أن تكون
شاملة وكاملة بمعنى أن يلاحظ الباحث جميـع العوامـل التـي قـد يكـون                  - أ

  .لها أثر في الظاهرة
 . موضوعية أي بعيدة عن التحيز -  ب

  .قيقة منظمة ود-ج
  . أن تكون تلك الملاحظة قابلة للتكرار-د

ويجب تدريب الطلاب على عملية الملاحظة وتنميتها من خلال المواقـف والأحـداث             
  ).49:1997جابر، . (والظواهر الطبيعية المختلفة في تدريس العلوم

  
  ):Classification(التصنيف  -2

دم التفكير العلمـي، وتتـضمن   يعتبر التصنيف من القدرات أو العمليات العقلية التي تخ     
القدرة على وضع الأشياء في مجموعات، بناء على الخصائص المشتركة التي تمتلكهـا أو لا               
تمتلكها تلك الأشياء، وهذا يتطلب القدرة على تمييز الخصائص التي تمتلكها الأشياء، وبالتـالي          

وانات طبقاً لصفات عامة    مقارنتها مع الأشياء التي لا تمتلك تلك الخصائص، مثل تصنيف الحي          
وتصنيف الأشياء حسب الحجم أو اللون أو الـوزن،       ) فقاريات، لا فقاريات  (مشتركة فيما بينها    

  ولذا يجب تدريب الطـلاب علـى مهـارات التـصنيف بـأن يطلـب مـنهم جمـع أشـياء             
  ).4:1993الضامن، . (ومحاولة تصنيفها....) نباتات، صخور، (

  
  ):Measurement(القياس  -3

ولـذا  . ن عملية المقارنة أو ترتيب الأشياء باستخدام وحدات قياس موحدة ومناسبة          ويتضم
يجب تدريب الطلاب على استخدام أدوات القياس المختلفة في البحـث والتجـارب المعمليـة               
لإكسابهم مهارة القياس، مثل استخدام الميزان الحساس والترمومتر والسحاحة وغيرهـا مـن             

  ).206:1995العطار، . (الأدوات والأجهزة العلمية
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  ):Inferring(الاستنتاج  -4
وتشمل هذه القدرة العقلية تفسير الملاحظة المباشرة ومحاولة الوصول إلى نتائج معينة            

 من الأدلة المناسبة الكافية، ويتم ذلك من خلال ربط الملاحظات والمعلومات عـن              سعلى أسا 
يستطيع استنتاج حكم معين يفسر هـذه  ظاهرة معينة بما لدى الباحث من معلومات سابقة، حتى     

  )64:1998صالح، . (الملاحظات
  .وقد يتبع في هذه العملية أسلوب الاستقراء وأسلوب الاستنباط

أسلوب يتم من خلاله الانتقال مـن الخـاص إلـى العـام             ) Induction(والاستقراء  
اص والوصول إلى قواعد عامة أو تعميمات من ملاحظة حالات خاصة مثـل اشـتقاق خـو                

حيث تتصف هذه الفلزات    .... الفلزات من ملاحظة خواصها مثل الحديد، النحاس، الألومنيوم،         
  :بقابليتها للطرق والسحب وقدرتها على توصيل الحرارة مما يجعلنا القول

  .إن من خواص الفلزات قابليتها للطرق والسحب وقدرتها على توصيل الحرارة
ب يتم من خلاله الانتقال من العام إلى الخاص         فهو أسلو ) Deduction(أما الاستنباط   

أو الوصول للجزيئات من الكليات، واشتقاق نتائج جزئية خاصة من قاعدة عامـة أو تعمـيم،                
وعلى سبيل المثال، إذا علمنا أن المعادن موصل جيد للحرارة فإننا نتوصل منها إلى أن معدن                

  .الحديد، ومعدن النحاس مثلاً موصل جيد للحرارة
  

  ):Prediction(تنبؤ ال -5
وهو مهارة عقلية يستخدم فيها الباحث معلوماته السابقة في التنبؤأو التوقـع بحـدوث              
ظاهرة أو حادثة ما في المستقبل، وذلك بعد تحليل المعلومات والأحداث الجزئيـة المرتبطـة               

شـتداد  التنبؤ بسقوط الأمطار حين يلاحظ الفرد المتعلم الغيوم المنخفـضة وا          : بالظاهرة، مثل 
  ).428:1999جروان، . (الرياح وانخفاض درجات الحرارة

  
  ):Communication(الاتصال  -6

وتتضمن هذه العملية مساعدة الطلاب على القيام بنقـل أفكـارهم ومعلومـاتهم إلـى               
الآخرين من خلال ترجمتها شفوياً أو كتابياً إلى جداول أو رسـومات أو تقـارير أو لوحـات     

ولذا يجب على معلم العلوم أن تكون لديه القدرة على اختيار           . لمختلفةعلمية ووسائل الاتصال ا   
وسيلة الاتصال المناسبة لطلابه، وأن يعمل على مشاركة هؤلاء الطلاب فـي الاختبـار، وأن               

  ).71:1996بهجات، . (ينمى مهارات الاتصال لديهم



 39 

  
  ): nships Time Relatio–Using space(استخدام العلاقات المكانية والزمانية  -7

وهي عملية عقلية تتطلب العلاقات والقوانين والقواعد العلمية التي تعبر عن علاقـات             
مكانية أو زمانية بين المفاهيم العلمية ذات العلاقة، وفي هذه المهـارة يـتم تـصور الأشـياء                  
والحوادث ومعالجتها وكذلك يتم التعامل مع الأشياء من حيث أشكالها ووقت ملاحظتها وقربها             

و بعدها، وعلى هذا الأساس فإن مهارة استخدام علاقات الزمان والمكان ضرورية جداً لـتعلم    أ
  ).267:1999عبد الفتاح، . (الأطفال للتعرف من خلالها على الأشكال والمواقع

  
  :عمليات العلم التكاملية: ثانياً

  ): Testing Hypotheses& Formulating(فرض الفروض واختبارها  -1
ــو تخ  ــرض ه ــصاغ    والف ــشكلة، وي ــل للم ــت أو محتم ــل مؤق ــين أو ح م

ــى   ــار حت ــابلاً للاختب ــون ق ــث يك ــرطية أو إحــصائية، بحي ــة أو ش ــصورة تقريري ب
  ).553:1998محمد، . (يمكن قبوله أو رفضه

  
  ):Experimentation(التجريب  -2

وهي مهارة أو عملية يـتم مـن خلالهـا اختبـار صـحة الفرضـية مـن خـلال                    
  )214: 1996زيتون،  (.جراء التجارباستخدام المواد والأدوات وإ

  
  ):Controlling Variables(ضبط المتغيرات  -3

ــدا     ــدها ع ــرات وتحيي ــع المتغي ــر جمي ــاد أث ــة إبع ــذه العملي ــضمن ه وتت
المتغيــر التجريبــي المــستقل لمعرفــة أثــره علــى المتغيــر التــابع، أي بمعنــى آخــر 

يمكــن عــزل جميــع العوامــل المــؤثرة علــى الظــاهرة وتــرك عامــل واحــد حتــى 
  ).87:1999إبراهيم، . (معرفة تأثير هذا العامل على الظاهرة

  
  ):Interpreting Data(تفسير البيانات  -4

وتتضمن هذه العملية قدرة الباحث على تفسير البيانـات والمعلومـات التـي جمعهـا             
ولاحظها وصنفها، كما تشتمل على محاولة تفسير البيانات والنتائج التي جمعت حول ظـاهرة              

  . وذلك في ضوء المعلومات السابقة التي يمتلكها الباحثمعينة
ويجــب تــدريب الطــلاب علــى مهــارة التفــسير مــن خــلال إجــراء بعــض 

  .التجارب العلمية المناسبة
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  ): Generalizations& Formulating Models(بناء النماذج وصنع التعميمات  -5

ومن ناحية أخرى قـد     وهي القدرة على خلق تمثيل عقلي أو حسي لفكرة أو حدث ما،             
  .تستخدم مهارة بناء النماذج لوصف العلاقات المتداخلة للأفكار أو للأحداث

ويعتمد بناء هذه المهارة على إكساب المتعلم القدرة على الملاحظة الهادفة لمجموعـة             
من الحقائق أو الجزيئات التي بينها سمات مشتركة، حيث يتمكن المتعلم من وضع حكم عام أو                

كما تتطلـب هـذه المهـارة مـن     . نطبق على كل الجزيئات التي لها السمات المشتركة  تعميم ي 
  ) مرجع سابق- 8:1993الضامن، . (المتعلم التأمل وجمع البيانات وتصنيفها وتسميتها

 أن عمليات العلم ومهارات التفكير العلمي من أهم الأهداف العامة           قوتعقيباً على ما سب   
لم العلوم مساعدة طلابه على اكتساب هذه المهارات مـن خـلال            لتدريس العلوم، ولذا على مع    

 فـي   يمكن تعليم عمليات العلم للطلبـة     مواقف وأنشطة علمية مختلفة في تدريس العلوم، حيث         
جميع الأعمار وباختلاف مستوى المراحل الدراسية وإكسابهن مهارات التفكير العلمي وذلـك            

  :بإتباع الخطوات التالية
تعامل فيه الطالبة مع الأشياء لتحصل على إحساس بالظاهرة         الاستكشاف حيث ت    -أ 

  .العلمية الحياتية أو المشكلة البيئية قيد البحث
الاعتماد على التوجيهات والإرشادات التي تقدمها المعلمة وتقود الطالبـة إلـى              -ب  

  .مفهوم يعطي معنى للخبرة التي توصلت إليها في الخطوة الأولى
الحياتية والمهارات الجديدة التي اكتسبتها في مواقـف        استعمال المفاهيم العلمية      -ج 

  .  جديدة للتعلم والحصول على أكبر فائدة من التطبيق
  

 أنه نتيجة للتضخم الهائل في المعلومات والمعارف الذي يميز هذا العصر، لا بد مـن       كما
البات في هـذه    البدء في تنمية مهارات التفكير العلمي منذ مراحل التعليم الأولى، وذلك لأن الط            

وهذا ما تسعى إليه الباحثة     . المرحلة يتمتعن بقدرة عالية من حب الاستطلاع والفضول الفكري        
 المصاحبة للتعلم وذلك وفق المهارات التي تتضمنها عملية         ةلتحقيقه من خلال الأنشطة التعليمي    

 جميعهـا فـي     التفكير العلمي، ومن خلال الممارسات الفعلية التي تقوم بها الطلبات وتـشترك           
  .تحقيق الهدف التعليمي المنشود
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 
ليس هناك شك في أن أعمال العقل والتفكير والتدبر في ما خلق االله، والتبصر بحقائق               
الوجود هي من الأمور التي عظمها الدين الإسلامي، لأنها وسائل الإنسان من أجل اكتـشاف               

نن الكون ونواميس الطبيعة وفهمها وتطويعها لسعادته، كما أنها وسائلة في الاستدلال علـى              س
  ).4:1998فخرو، . (وجود الخالق وعظمته

ولقد خص االله سبحانه وتعالى الإنـسان عـن سـائر مخلوقاتـه بعقلـه الـذي هـو            
لعظـيم  مركز التفكير، وسخر كافة مخلوقاته له بسبب قدرتـه علـى التفكيـر، وصـدق االله ا               

 ـيعـاً مّ  م ج ضِري الأَ ا ف م و واتمي الس ا ف م م كُ لَ رخسو" حيث يقول  نـنَّ، إِ ه  ـي ذَ ف  لآَ لَك يـات 
قَلمٍوي كَفَت13:الجاثية" (ونَر.(  

هذا التسخير للإنسان الذي يفكر ويتدبر ويتأمل، فـإذا كـان لا يفكـر مـا اسـتحق                  
  .هذا التسخير

ويقـول عمـر بـن عبـد        " تفكر ساعة خير من قيام ليلـة        :"يويقول الحسن البصر  
فالتفكير هو مفتاح   " الكلام بذكر االله عز وجل حسن، والفكرة في نعم االله أفضل العبادة             :"العزيز

 ـونَركَّفَتيو" وأمر به، فقال عز وجل      ) التعقل(كل خير، ولقد حث االله تعالى على التفكير          ي  ف
قِلْخالس مواتالأَ و191:آل عمران" (...ضِر.(  

 ـإِ، و تعف ر في كَ اءِمى الس لَإِ، و تقَل خ في كَ لَإبلى الَ  إِ رونَظُن ي اَلَفَأَ" وقال تعالى    ى لَ
  ).17-20:الغاشية"  (تحط سفي كَضِرى الأَلَإِ، وتبص نفي كَالِبالجِ

على مقـام العقـل، وحـث علـى          أ – صلى االله عليه وسلم      –والرسول الكريم محمد    
 صلى االله عليـه     –التفكير، ولا يحاسب الإنسان إلا لأن االله وهبه عقلاً، لثبوت ذلك عن النبي              

عن النائم حتى يستيقظ، وعن الصبي حتـى يحـتلم،          : رفع القلم عن ثلاثة   : "  في قوله  –وسلم  
  ).رواه أبو داوود" (وعن المجنون حتى يفيق

ــاً  ــاب عنيف ــون الخط ــارة يك ــد   وت ــان بالتهدي ــض الأحي ــي بع ــاً ف  مقرون
 نيا بــى مــلَــا إِور يــملَــفَأَ"والوعيــد لمــن لا يفكــر حيــث يقــول ســبحانه وتعــالى 

ــأَ ييهِدمــ و مــفَلْا خ ــه م منــس ــ إِِضِر والأَاءِم ال ن نــشأ ن سِخــ بِف ــو أَضر الأَمهِ ن سطْق 
لَعيهم كسفاً منالس ذَ فينَّ، إِاءِم للَك لِّ لكُـةًآيع بدنِ م9:سبأ(" يب.(  

  .وفي المقابل يأتي الحض على التفكير في صورة الثناء الودود على أولي الألباب
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 ـ بابِلْى الأَ ولأُ ل اتي، لآَ هارِالن و لِي اللَّ لافتاخ و ضِرالأَ و واتم الس قِلّي خ  ف إنَّ"  ينذ، الَّ

كُذْيَاالله ونَر ق قُياماً وعوداً ولَعى جهِوبِنمو يكَفَتونَرف قِلْي خالس مواترضِالأَ و ربنا ملقْا خت 
ذَها باطلاً سبحانفَك قنذَا عاب192 -190: آل عمران" (ارِ الن.(  

 ـلن واَلِي اللَلافتاخ، ورضِالأَ وواتم السقِلّي خ فإنَّ"وعند ما نزلت الآية الكريمة    ارِه ،
  ).164:البقرة ("ونْ يعقلُومٍقَ لياتلآَ

  )رواه أحمد (".ويل لمن قرأها ولم يتدبرها :" قال رسول االله صلى االله عليه وسلم
 بمعنى التأمل والفحص وتقليب الأمر علـى        –وهكذا دعا القرآن الكريم للنظر العقلي       

رة وصريحة لا تأويل فيها كواجب ديني يتحمل الإنـسان           دعوة مباش  –وجوهه لفهمه وإدراكه    
مسؤوليته، ولعل معرفة عدد الآيات القرآنية التي ورد فيها مشتقات العقل ووظائفـه والـدعوة             

ر في حياة الإنسان، وعلـى      يلاستخدامه خير وسيلة توصلنا إلى نتيجة حتمية حول أهمية التفك         
آيـة،  ) 49(قرآنية التي وردت فيها مشتقات العقل       سبيل المثال لا الحصر، بلغت عدد الآيات ال       

آيات، والتي ) 4(آية، والآيات التي تدعو إلى التدبر       ) 129(وعدد الآيات التي تدعو إلى النظر       
  .آية) 269(آية، والتي تدعو للتذكر ) 16(آية، والتي تدعو للتفكر ) 148(تدعو إلى التبصر 

 آنَر القُونَبردت يلاَفَأَ"دم التفكير بقوله تعالى  عوبالمقابل شدد القرآن الكريم على إنكار    
  .)24:سورة محمد" (اهالُفَقْ أَوبٍلُلى قُ عمأَ

 بها  لا يفقهونَوبلُ قُمهس لَن والإِن الجِنيراً مِثم كَنهجا لنأْر ذَدقَلَو"وكذلك بقوله تعالى 
أَولهم عينلا ي برونَصانٌ آذ بها، ولهملا ي سمعن بها، أُولَوئكالأنعامِك لْ ، بهأَم ولَ، أُلُّضئكه م 
الغاف179:الأعراف(  ".نَلو.(  

أي أن عدم التفكر والامتناع عـن اسـتعمال وسـائل الإحـساس تلحـق الإنـسان                 
بالحيوانات، بل يصبح أضل منها، ولا يخفى ما لتلـك النتـائج مـن تـأثير علـى مـسيرة                    

  .وعلاقته مع االله والكون والحياةالإنسان 
وخير مثال على ذلك إبراهيم عليه السلام حين خلا بنفسه، وأطلق العنـان لتفكيـره،               

  .وأخذ يتأمل هذا الكون اهتدى إلى االله
"ذَكَولكرِ ني إبراهيمكُلَ موتالس مواتالأرضِ وونَليكُ وم نالم وقلَفَ. نينما جنلَ عيه 

 لاَ أُحب الأفلين، فَلَما رأى القَمر بازِغاً قَالَ هذا :الَ، قَلَفَا أَملَي، فَبِذا ره:لاَباً، قَكَوى كَأَ رلُيللَّا
 ـازِ ب سمأى الـش  ا ر ملَ، فَ ينالّ الض ومِ القَ ن م ني لأكون بِدني ر ه ي م لَ نئ لَ ربي فَلَما أَفَلَ قَالَ    ، ةًغَ

ي جهِ وتهجي و إنونَكُرِشا تم مرئي ب إنومِا قَي :الَـ قَت  لَفَا أَملَ، فَربذا أكْي، هبِذا ره:الَقَ
لَّلطَي فَذرالس مواتوالأر ضح نيفاً، وا أناَمم نالم رِشكين "  

  ).79-75:الأنعام(                    
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أنا لا أخشى على الإنسان     " مد الغزالي رحمه االله حيث يقول        الشيخ مح  –وقد أكد ذلك    

الذي يفكر وإن ضل، لأنه سيعود إلى الحق، ولكني أخشى على الإنسان الـذي لا يفكـر وإن                  
  "اهتدى لأنه سيكون كالقشة في مهب الريح

وهكذا نال التفكير بشكل عام والتفكير العلمي وعمليات العلم بشكل خاص حظاً وافـراً           
  .هتمام في ظل الفكر الإسلاميمن الا

ــض     ــية وبع ــم الأساس ــات العل ــة عملي ــذكر الباحث ــد أن ت ــن المفي ــل م ولع
  :الآيات القرآنية التي تناولتها

حيث ركزت الآيات الكريمة في معظمها على الملاحظة باسـتخدام حاسـة     : الملاحظة -1
  :البصر باعتبارها أهم المداخل إلى العقل الإنساني ومنها قوله تعالى

  )5:الطارق" (قل خم مانُ الإنسرِنظُيلْفَ" 
  )17:الغاشية" (تقَلَ خفي كَلِبِلى الإِ إِرونَظُن يلاَفَأَ" 

  "ونَنؤم لا يمٍو قَن عرذُالن وي الآياتنِغا ت، ومضِرالأَ واتموي السا فاذَ مرواْظُن اُلْقُ"
  )101: يونس(

يات الكريمة أهمية الملاحظة في التوصل للمعرفـة، فـالعلم يبـدأ            ويتضح من هذه الآ     
بمرحلة الملاحظة المنظمة للظواهر الطبيعية والبيولوجية والكونية، وعليه فقد اعتبر علـم            
الفلك أول العلوم التي عرفها الإنسان في حين اعتبر علم البكتيريا والفيروسات من العلوم               

  .بالعين المجردة وصعوبة رؤيتها بالمجهر العاديالمتأخرة بسبب استحالة ملاحظتها 
  -:وتتضح هذه العملية في قوله تعالى: التصنيف -2

"لا يسي القَوِتونَاعدم نالم غَؤمنين يأُر ولى الضرِرو المجاهونَدبأَم االلهِيلِي سبِ ف هِوالم 
ى نس الح  االلهُ دعلاً و ، وكُ ةًجردين د اعى القَ لَ ع همسِفُنأَ و مهِأموال بِ دينجاه الم  االلهُ لَض، فَ همسِفُنوأَ
فَوااللهُلَض الم جاهدينلى القَ عاعدينأج راً ع95: النساء" (يماًظ(  

  )9: الزمر" (ونَلمع لا يالذين وونَلمع يوي الذينتس يلْ هلْقُ" 
 "يفَرااللهُع الذين آم وا نمكُنمو أُالذين وتوا العلمد رج9: المجادلة" (ات(  

وهكذا تؤكد الآيات الكريمة على أن التصنيف من العمليات العقلية التي تخدم التفكيـر                
العلمي، والتي من خلالها يتم تصنيف المعلومات والبيانات في فئات او مجموعات اعتماداً             

  .اص المشتركة بينهاعلى الخو
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  .وهناك الكثير من الآيات التي تحث على الاستدلال: لاستدلالا -3
"نينوقالم نليكُونَ مالأرضِ وو واتمالس لَكُوتم يمراهرِي إبن ككَذَلو . هلَيع نا جفَلَم

ن، فَلَما رأى القَمر بازِغاً قَالَ هذا لاَ أُحب الأفلي: هذا ربِي، فَلَما أَفَلَ، قَالَ:اللَّيلُ رأَى كَوكَباً، قَاَل
ربي فَلَما أَفَلَ قَالَ لَئن لَم يهدني ربِي لأكونن من القَومِ الضالّين، فَلَما رأى الـشمس بازِغَـةً،                  

رِكُونَ إني وجهت وجهِي يا قَومِ إني برئ مما تش: هذا ربِي، هذا أكْبر، فَلَما أَفَلَت ـ قَالَ :قَالَ
رِكينشالم نا أناَ مميفاً، ونح ضوالأر مواتالس ي فَطَرلَّذل "  

  ).79-75:الأنعام( 
ونرى من هذه الآيات أن االله عز وجل حث الإنسان على الاستدلال للوصول إلى 

ربط الملاحظات نتائج معينة على أساس من الأدلة المناسبة الكافية، وهذا يتطلب 
والمعلومات عن ظاهرة معينة بالمعلومات السابقة حتى يستطيع التوصل إلى حكمٍ معين 
  .يفسر به هذه الملاحظات، وهذا يبين أهمية الاستدلال كعملية من عمليات العلم الأساسية

دام تدعو الآيات إلى استخدام الطريقة العلمية في تقدير الكميات وإحصائها واستخ: القياس -4
  :الكيل والميزان ويتضح ذلك في قوله تعالى

"لّا كُإنيءٍ شقْلَ خقَ بِناه49: القمر"  ( رٍد(  
"وأقواْيمالو بِنَز القسولاَط ت سِخروا الم9: الرحمن"  ( انَيز(  

"إنا نحنن الََيِح موتى وكْنتبا قَ مدمآثَـوا وارلَّـم، وكَهأَـيءٍ ش حصينمامٍ في إَـاهينٍبِ م"  
  )12: يس(

وفي هذا توجيه من االله سبحانه وتعالى للناس للتفكير واستخدام الطريقة العلمية في 
تقدير الكميات وقياسها لما تقوم به المقاييس من دور اساسي في جمع المعلومات 

  .والوصول إلى المعرفة
  :وتتضح هذه العملية في قوله تعالى:  التنبؤ-5

َـح رـي أوع ممن و االلهُـينِكَلَه أَنْ إِمأيتر أَلْقُ"   ذابٍ عن مينراف الكَجيـر ينمنا فَم
  )28: الملك."( ليمٍأَ

  )30: الملك."  ( نٍيِ معم بماءٍيكُأت ينموراً فَ غَمكُاؤ محبص أَنْ إِميتأْر أَلْقُ" 
وقع مهارة عقلية يستخدم فيها الإنسان معلوماته السابقة فـي       حيث يتبين أن التنبؤ أو الت       

التوقع بحدوث ظاهرة أو حادثة في المستقبل وفي هذا دعوة لتحليل المعلومات والأحـداث لأن   
  .ذلك يساعد على التنبؤ كنتيجة متوقعة من التحليل
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 ـذْإِو" الى  فقد دعت الآيات للتجريب والتعلم بالعمل، فيقول سبحانه وتع        : التجريب -6  الَ قَ
 ذْخفَ:   "الَي، قَلبِ قَئنيطمن لكى، ولَلَب: الَن، قَؤم تملَو أَالَى قَتوي المح تيفي كَنِرِ أَبِّ ريمراهبإِ
 مياً، واعلَع سكنيأت ينهع ادمءاً، ثُز جنهن ملٍب جلِلى كُ علْ اجعم ثُكلي إِنرهص، فَ الطيرِن معةًبرأَ
  )260: البقرة" ( يمك حزيز ع االلهَنَّأَ

، فالمبادئ العلمية يكونهـا      كأسلوب تعلم  وتؤكد هذه الآية الكريمة على أهمية التجريب        
  .الإنسان في ضوء ملاحظاته المنظمة وتجاربه العلمية المضبوطة

  
 ـ يتضح وفي ضوء ما سبق      ة خاصـة، لمـا يقـدم    أن تدريس العلوم يحتاج إلـى وقف

أن معلـم العلـوم المـسلم مـدعو إلـى           وللمتعلمين من حقائق ومفاهيم ونظريـات علميـة،         
تدريس العلوم وفق المنهج الـصحيح وهـو المنظـور الإسـلامي لتلـك العلـوم وتقـديمها                  
للمتعلمين بصورة خاصة تختلف عن تلك التي يقدمها غيـره تبعـاً لاخـتلاف النظـر إلـى                  

ة ربطه مناهج العلوم بالـدين الإسـلامي وتوظيفهـا لتعميـق العقيـدة              هذه العلوم، وضرور  
  .الإسلامية والتأكيد على وحدانية االله وقدرته وعظمته في خلق الكون والإنسان
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  الفصل الثالث

  الدراسات السابقة
  

شهد العصر الحالي اتجاهاً نحو تطوير طرائق التدريس والتقويم التربوي وذلـك فـي       
ضوء الاتجاهات التربوية المعاصرة، وأصبح الاهتمام يتزايد بضرورة إجراء تغيرات نوعيـة            

قع عمليـات الـتعلم وشـمولية    على عمليات التقويم التربوية الصفية، وجعلها أكثر ارتباطاً بوا        
  .نتاجاته، من حيث عدم حصرها في أدوات تقويمٍ تقليدية محدودة النتائج

ولكون هذه الاتجاهات الحديثة في أساليب التدريس والتقويم قد بدأت تأخذ سبيلها فـي                
بٍ العديد من دول العالم، وهذه الأساليب تتبنى ما يسمى بالتقويم الشامل الذي لا يركز على جان               

واحد فقط وهو الجانب المعرفي للمتعلم، وإنما يمتد ليشمل جميع جوانب النمو، تناولت الباحثة              
من هذه الأساليب الحديثة في دراستها الحالية أسلوب التدريس والتقويم باستخدام حقائب العمـل   

  .لتقيس أثره على تنمية التفكير لدى طالباتها
 المرتبطة بموضوع الدراسة حيث قسمت إلى ما        وقد تم العثور على عدد من الدراسات        

  :يلي
v دراسات تتعلق بحقائب العمل.  
v دراسات تتعلق بالتفكير وتنميته.  
v دراسات تتعلق بعمليات العلم.  

  
 

  ): 2005الأغا ( دراسة -1
قويم التربـوي وهـو   هدفت هذه الدراسة التعرف إلى أحد الاتجاهات المعاصرة في الت      

 حيث تم معالجة العديد من الأفكـار        Portfoliosحقائب العمل والتي يطلق عليها بالإنجليزية       
وكانت أسئلة الدراسة متمثلة في الإجابة عن مفهـوم         . والموضوعات التي تتعلق بحقائب العمل    

نائها، بالإضافة  حقائب العمل وأهدافها وأنواعها ومكوناتها والأدوات المستخدمة فيها وطريقة ب         
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 ـلإيجابيـات و  اإلى معرفة إمكانية تطبيقها في المدارس الفلسطينية مع تحديـد              فـي  سلبياتال
  .استخدامها

وقد استخدم الباحث فـي دراسـته المـنهج الوصـفي التحليلـي معتمـداً علـى الأدبيـات                   
السابقة المتعلقة بالموضوع، وتوصـل مـن دراسـته إلـى عـدد مـن التوصـيات أهمهـا                  

وظيف حقائب العمل فـي جميـع المـواد الدراسـية والعمـل علـى الحـد مـن                   ضرورة ت 
  .سلبيات استخدامها وإجراء مزيد من البحوث والدراسات المتعلقة بها

  
  ):2004اللولو، (  دراسة -2

هدفت الدراسة إلى تحديد أثر استخدام حقائب العمل كطريقة من طرق التقييم الأصـيل       
ت على تنمية اتجاهاتهن نحو تدريس العلوم، وتم استخدام المنهج          في تقييم تعلم الطالبات المعلما    

طالبة مجموعة تجريبيـة،    ) 30(طالبة معلمة منهن    ) 60(التجريبي، حيث شملت عينة الدراسة      
تم تقويم تعلمهن باستخدام حقائب العمل من خلال تنفيذ عدة مهام بأساليب مختلفـة، وقـد تـم                  

طالبة مجموعة ضابطة تم تقويم تعلمهن بـالطرق      ) 30(، و   تزويدهن بالتغذية الراجعة الملائمة   
المعتادة، وقد قامت الباحثة بتصميم استبانة لقياس الاتجاه نحو تدريس العلوم، وتم تطبيقها على              
العينة قبل التجريب وبعده، وتوصلت الدراسة إلى فعالية حقائب العمل في تنمية الاتجاه نحـو                

  .لماتتدريس العلوم لدى الطالبات المع
  

  ):2003سكيك، (  دراسة -3
استخدم البورتفوليو كأسلوب بديل لتقييم أداء المتعلمين في المرحلـة الأساسـية فـي              

  .مدارس قطاع غزة في صفوف المرحلة الابتدائية
 إلى معرفـة إمكانيـة اسـتخدام حقائـب الإنجـازات التقويميـة              تهدف هذه الدراسة  

رحلة الأساسية من مدارس غزة كأسلوب لتقويم أدائهـم         من قبل المتعلمين في الم    ) البورتفوليو(
  .في مقرر اللغة الإنجليزية من خلال عملية التخطيط والمراقبة والتقويم الذاتي

مرحلة ما قبل الاستخدام،    :  ثلاثة مراحل  دراسته بطريقة إجرائية  واقترح الباحث لتنفيذ    
  .ومرحلة الاستخدام ومرحلة ما بعد الاستخدام

رحلة الأولى في إطار البحث النظـري لماهيـة البورتفوليـو وأبعـاد             وقد جاءت الم  
استخدامه وفوائده وما صاحب ذلك من اختيار المشاركين في البحث من المعلمـين، والالتقـاء         

  .بهم وتدريبهم ومتابعتهم وتجهيزهم للتجربة
أما المرحلة الثانية فهي مرحلة التنفيذ حيث إختيرت سـت مجموعـات متعـددة مـن             

.معلـم منفـذ التجربـة الاجرائيـة       طفال في مدرسة للمشاركة في هذه التجربة برئاسـة ال         الأ
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وقد طلب في هذه المرحلة من المعلم أن يسجل ملاحظاته وتأملاته وتبصراته وأن يقومهـا        

  .بإتخاذ الاجراءات اللازمة التي تناسب ما يراه لتعديل وتقديم تنفيذ التجربة
رحلة ما بعد الاسـتخدام وهـي مرحلـة تقيـيم مـا تـم                فهي م  وأما المرحلة الثالثة  

تنفيذه من قبل المتعلمين والمعلمين وغيرهم مـن أوليـاء الأمـور والنظـار والتـي علـى                  
  .أساسها يتم وضع التوصيات

حيث كانت التغذية الراجعة تشير على أن المتعلمين قد وجدوا الفكرة مثيـرة وقيمـة،               
  .اكهم لأهمية عملية التقييم والتعلم إهتمام المعلمين وإدرت الدراسةوأظهر

  
  ):1998رشوان، ( دراسة -4

هدفت هذه الدراسة للتعرف على مدى فاعلية قيام الطلبة المعلمـين بـإجراء تكليفـات      
عن الخبرات المتضمنة في مقرر طرق التدريس على تحسين أدائهم للمهـارات            ) حقائب عمل (

ونفذت الدراسـة علـى     . زال قلق التدريس لديهم   التدريسية المستخدمة في التربية العملية واخت     
 حيث حددت الباحثة عينـة  98/97 جامعة الزقازيق في العام      –طلبة شعبة العلوم بكلية التربية      

طالباً وطالبـة مـن شـعبة       ) 50(طالباً وطالبة من شعبة الطبيعة و     ) 81(الدراسة المكونة من    
وطبقت على العينـة مقيـاس القلـق        الأحياء حيث قسمتها إلى مجموعتين تجريبية وضابطة،        

  .وبطاقة ملاحظة تضمنت المهارات التدريسية المطلوبة
وقد أوصت الدراسة على ضرورة تطوير برامج إعداد المعلم عـن طريـق تكليـف               

 بغرض زيادة فهمهم للمهـارات   )بروفيلات (الطلبة المعلمين بمناشط تدريبية على هيئة تكليفات      
لجيد وتضمين مقرر طرق تدريس العلوم موضوعات ذات صـلة          التدريسية اللازمة للتدريس ا   

  .قوية بالتدريب على الكفايات الأدائية لإتاحة الفرصة للطالب المعلم بعمل تكليفات فيها
  
  ):1996 شاهين، ( دراسة -5

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام حقائب العمل في تـدريس وتقـويم طلبـة             
لوم على تقدير ذواتهم وتحصيلهم الدراسي، حيـث طبقـت هـذه            الصف الخامس الابتدائي للع   

الدراسة على عينة مكونة من شعبتين دراسيتين من الطلبة المعاقين سمعياً من مدرسة بالمدينـة           
المنورة، واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي واختباراً تحصيلياً ومقياس تقدير الـذات، وبعـد             

فروق ذات دلالة إحصائية في التحـصيل وتقـدير الـذات           جمع البيانات وتحليلها تبين وجود      
  .لصالح المجموعة التجريبية
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وخرجت الدراسة بتوصيات من أهمها العمل على توظيف حقائب العمل في تـدريس             
  .المواد الدراسية الأخرى وتقويم أداء الطلبة

  
  ):1995 شاكر، ( دراسة -6

 حقائب العمل في تـدريس مـادة        هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام       
العلوم لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي في التحصيل واكتساب مهارات عمليات العلم وقد طبقت             

طالباً من مدرسـة إعداديـة مـن مـدارس طنطـا      ) 120( هذه الدراسة على عينة مكونة من  
ظيـف هـذه    بجمهورية مصر العربية،  حيث استخدم الباحث اختباراً تحصيلياً لقياس أثـر تو            

  .الاستراتيجية في تعليم وحدتين دراسيتين من مقرر العلوم
وبعد تحليل النتائج تبين أن هناك دلالة ذات فروق إحصائية من متوسط درجات طلبة              
المجموعة التجريبية، وقد أوصت الدراسة بضرورة تبني هـذه الاسـتراتيجية فـي تـدريس               

تحصيل وبالرغم من الوقت والجهد الكبيـرين       الوحدات الأخرى لما حققته من نتائج جيدة في ال        
  .اللذين احتاجتهما التجربة

  
 ):1993شانج، ( دراسة -7

هدفت هذه الدراسة إلى استقـصاء أثـر الأسـلوب البنـائي وحقائـب العمـل فـي                  
  .تدريس وتقويم التعلم في العلوم

ئية في   التجريبي حيث تم اختيار معلمين من مدرسة ابتدا        ولتحقيق ذلك استخدم التصميم   
حيث قسمت إلـى    ) 186(وتم اختيار أربع شعب دراسية بشكل عشوائي عدد طلابها          ) تايوان(

  .مجموعتين مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة
ويستخدم في تعليم المجموعة التجريبية الأسلوب البنائي وحقائب العمل، اما المجموعة           

  .الضابطة فتستخدم الأسلوب التقليدي
بعـة علـى المعلمـين بحيـث يأخـذ كـل معلـم شـعبتين                وقد وزعت الشعب الأر   
  .إحداها تجريبية والأخرى ضابطة

علمان بتدريس وقد طبق اختبار قبلي لهذه الشعب حيث تم إثبات أنها متكافئة، وقام الم
وفي نهاية التجربة طبق اختبار بعدي وجمعت " التمدد الحراري وارتفاع الهواء" وحدتي

  .اًالبيانات وتم تحليلها إحصائي
وقد أظهرت النتائج أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلاب باسـتخدام            

  .الأسلوبين بينما أظهرت فروقاً ذات دلالة يعود إلى أثر المعلم في التدريس
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  :تعليق على دراسات المحور الأول
من العرض السابق للدراسات والبحوث التـي تناولـت حقائـب العمـل وعلاقتهـا               

  :لمتغيرات يتبين ما يليببعض ا
أشارت هذه الدراسـات جميعهـا للأهميـة البالغـة لتوظيـف حقائـب               *

العمل في تدريس العلـوم وتقـويم تعلـم الطـلاب كتوجـه حـديث فـي                 
  .التدريس والتقويم التربوي

بينّت معظم هذه الدراسات أثر حقائب العمل في تدريس الطلاب وتقويمهم            *
بين استخدام حقائب العمـل وتنميـة مهـارات         حيث أظهرت ارتباطاً ايجابياً     

التأمل الذاتي للمعلمين بما يـساهم فـي تطـوير مهـارات تفكيـرهم فـي                
الموضوعات التي يتعلمونها وإتاحة الفرصة لهم للمشاركة في تقييم أنفـسهم            

  ).1995شاكر(، ودراسة )1996شاهين(وتحمل مسؤولية تعلمهم مثل دراسة 
ض المحدوديات والصعوبات في إمكانيـة      أشارت بعض الدراسات إلى بع     *

الأغا، (تطبيق حقائب العمل في تقييم الطلاب في مدارسنا، حيث بينت دراسة            
أنها قد تتعارض مع نمط التقويم التقليـدي        ) 2003سكيك،  (ودراسة  ) 2005

  .القائم حالياً في مدارسنا
ائـب   الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في أنهـا تناولـت حق            اختلفت *

العمل بالدراسة واستراتيجيات استخدامها في التدريس والتقويم الأصيل كمـا          
ربطت بين حقائب العمل وتوظيفها في تدريس الطلاب لمادة العلوم وتقـويم            

  .أدائهم وأثرها على تنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين
 ـ       * ة اتفقت الدراسة الحالية مع معظم الدراسات السابقة فـي أن هنـاك حاج

لتغيير النظرة للتخطيط للتعلم وتقييم الطلاب فيه ليتكاملا معاً حتـى يـصبح             
التقويم جزءاً من العملية وليس خارجاً عنها، وإعطاء المعلمين حريـة أكثـر         
في إجراء تغييرات نوعية على عمليات التقويم التربوي الصفي وجعلها أكثر           

 أدوات تقـويم تقليديـة   ارتباطاً بواقع عمليات التعلم م حيث عدم حصرها في        
  .محدودة النتائج كالاختبارات بأنواعها المختلفة

علـى   وقد استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة فـي التعـرف             *
محتويات حقائب العمل ومعايير تقويمها التي يمكـن مـن خلالهـا إصـدار              
 الأحكام على المتعلمين وتحصيلهم وإعطائهم علامـات أو تقـديرات لكافـة           

  . النتائج وتفسيرهافي تحليل والمحاور التي تحتويها الحقيبة،
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 
  ):2002شلبي، (  دراسة -1

هدفت هذه الدراسة إلى تناول علاقة أساليب التفكير بالتحصيل الدراسي ومدى اختلاف            
  .ي والجنس لدى طلبة الجامعةبروفيلات أساليب التفكير باختلاف التخصص الأكاديم

طالباً وطالبة من طلبة كلية التربية بجامعة       ) 417(وأجريت الدراسة على عينة قوامها      
  .المنصورة ومن تخصصات أكاديمية مختلفة

واستخدمت الباحثة قائمة أساليب التفكيـر التـي أعـدها سـتيرنبرج ونقلهـا للبيئـة                
ميع التراكميـة لطـلاب عينـة الدراسـة،         العربية عبد العال عجوة  وكذلك درجـات المجـا         

وقد توصلت إلى أن متغير التخصص الأكاديمي يؤثر فـي أسـاليب التفكيـر، كمـا يتميـز                  
  .الذكور عن الإناث ببعض أساليب التفكير

أما بالنسبة للتحصيل فقد توصلت الدراسة إلى أن هناك ارتباطاً موجباً بـين أسـاليب               
  .التفكير والتحصيل الدراسي

  
  ):Cano & Hewitt) (2000راسة كانو وهيويت، د (-2

هدفت هذه الدراسة إلى تناول العلاقة المتداخلة بين أساليب التفكير وأسـاليب الـتعلم              
والتحصيل الدراسي، حيث أجريت الدراسة على عينة من طلبة الجامعة بأسبانيا مكونـة مـن                  

) 1.41(معيـاري قـدره     سـنة وانحـراف     ) 19(طالباً وطالبة بمتوسط عمري قدره      ) 210(
) 104( والمكونة من    1991واستخدام الباحثان قائمة أساليب التفكير التي أعدها سيترندج عام          

الخبـرة الحـسية،    (فقرة لقياس أساليب التفكير وكذلك قائمة لقياس أساليب التعلم التي تتضمن            
  ).التجريب الفعال، التصور العقلي، الملاحظة التأملية

دوات باللغة الأسبانية، واتخذ الباحثان متوسطات درجات التحصيل لطـلاب          وتم تطبيق هذه الأ   
علاقة ن وقد توصلا إلى وجود      عينة الدراسة وكذلك معاملات الارتباط وتحليل الانحدار والتباي       

 علاقـة منخفـضة بـين    اليب التفكير والملاحظة التأملية، كما أظهرا وجود      موجبة دالة بين أس   
 ).الخبرة، التجريب، التصور(ب التعلم أساليب التفكير وأسالي

  . تحليل الانحدار أن تحصيل الطلبة مرتبط بأساليب التفكير والتعلمأصفر
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  ):1998عجوة، (دراسة  -3
  :هدفت هذه الدراسة إلى تناول علاقة أساليب التفكير ببعض المتغيرات

، )الدراسـي الذكاء العام، القدرات العقلية، أنمـاط معالجـة المعلومـات، التحـصيل       (
مـن  )  طالبـة  82 طالباً و    50(طالباً وطالبة   ) 132(وأجريت الدراسة على عينة بلغ حجمها       

  .طلاب كلية التربية بالقاهرة
واستخدم الباحث قائمة أساليب التفكير التي أعدها ستيرنبرح بعد أن قام الباحث بتقنينها             

 واسـتفتاء  1987ده أحمد زكي صالح في البيئة العربية، وكذلك اختبار القدرات العقلية الذي أع  
، واعتمد أيضاً في دراسـته      1988تورانس لمعالجة المعلومات، والذي أعده هاشم على محمد         

على مجموع درجات تحصيل الطلبة في نهاية العام الدراسي، وتوصـل الباحـث باسـتخدام               
  :إلى عدة نتائج من أهمها) ت(ط واختبارمعامل الارتبا

v  وكذلك عـدم وجـود      بين أساليب التفكير والتحصيل الدراسي     علاقة دالة    عدم وجود ،
كما أسفرت عن عدم وجود فروق دالة بـين         . علاقة بين أساليب التفكير والذكاء العام     

وقد أشار الباحث إلى أن هذه النتيجة تحتاج إلـى          . الذكور والإناث في اساليب التفكير    
  .تأكيد من خلال دراسات أخرى

  
  ):Grigorrenko at Sternberg) (1997ستيرنبرج، جريجورنكو و(دراسة -4

هدفت هذه الدراسة إلى تناول علاقة أساليب التفكير ببعض القدرات والأداء الأكاديمي            
للطلبة، حيث أجريت على عينة من طلاب المدارس المتفوقين بالولايات المتحدة الأمريكية من             

ستخدم الباحثان اختبار قدرات وقائمـة  طالباً وطالبة، وا  ) 199(سنة بلغ قوامها    ) 15-12(سن  
، وبواسطة معاملات الارتباط توصل الباحثان 1991أساليب التفكير التي أعدها ستيرنبرج عام      

بين أساليب التفكيـر والتحـصيل      ) 0.05(إلى وجود علاقة ارتباطيه موجبة دالة عند مستوى         
 أسـاليب التفكيـر، وأن أسـاليب    الدراسي، كما يمكن التنبؤ بالأداء الأكاديمي للطلبة من خلال       

  .التفكير مستقلة جزئياً عن القدرات العقلية والذكاء
 

  ):1994مصطفى، ( دراسة -5
هدفت هذه الدراسة للتعرف على أثر تعليم التفكير وتنميته علـى تحـصيل طالبـات               

ير منها  المرحلة الإعدادية، ولتحقيق ذلك قام الباحث بتطبيق استراتيجيات متعددة في تعليم التفك           
استراتيجية حل المشكلات واتخاذ القرارات واستراتيجية التفكير التأملي والاسـتقرائي وذلـك            
على مجموعة تجريبية مكونة من خمسين طالبة بالمدرسة الأهلية للبنات بعمـان مـن خـلال                
توظيف مادة تعليمية خاصة بذلك، وفي نهاية التجربة قام بتطبيـق اختبـار لقيـاس مـستوى                 
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 وبمقارنة نتائج الطالبات في الاختبارين القبلي والبعدي تبين أن هنـاك فروقـاً ذات       التحصيل،
  .دلالة إحصائية في التحصيل نتيجة تعليم الطالبات التفكير وتنميته

  :وقد توصلت الدراسة لعدد من النتائج من أهمها
 تعلـيم   وجود علاقة إيجابية بين تعليم التفكير وتنميته وتحصيل الطالبات، وأنه يمكن          
  .التفكير وتنميته لدى الطلبة، كما يصلح تعليم التفكير في جميع المباحث الدراسية

  
  ):1994الدسوقي، ( دراسة -6

هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين التدريس بدورة التعليم والطريقة التقليدية، وأثـر             
مـي لـديهم، وقـد    ذلك على تحصيل التلاميذ في الصف الخامس وتنمية مهارات التفكيـر العل  

استخدم الباحث المنهج التجريبي وطبق دراسته على عينة قسمت إلـى مجمـوعتين تجريبيـة               
 تلميذاً تم اختيارهم عشوائياً من مدرسة بـالبحرين، وقـد طبـق             50وضابطة حجم كل منهما     

 ـ   ر الباحث اختباراً للتفكير العلمي واختباراً تحصيليا، حيث أشارت النتائج إلى وجود ارتباط غي
دال إحصائياً بين درجات الاختبار التحصيلي ودرجات اختبار التفكير العلمـي لـدى تلاميـذ               
المجموعتين، كما أظهرت النتائج فروقاً ذات دلالة إحصائية في كل من الاختبـارين لـصالح               

  .تلاميذ المجموعة التجريبية
  

  ):1993محمود، ( دراسة -7
وم بأسلوب حل المشكلة ومعرفة أثر هذه       هدفت هذه الدراسة إلى وضع خطة لتعليم العل       

الخطة على تحسين التفكير العلمي لطلبة الصف التاسع الأساسي في جمهورية مصر العربيـة              
وعلى تحصيلهم الدراسي في مادة العلوم، ثم التعرف على طبيعة العلاقة بين التفكيـر العلمـي           

  .والتحصيل الدراسي
اسية، منهم فصلان يمـثلان المجموعـة   وقد طبقت هذه الدراسة على أربعة فصول در    

  .طالباً) 136(التجريبية وفصلان يمثلان المجموعة الضابطة حيث كان عدد هذه العينة 
وقد أعد الباحث مادة لتدريب الطلبة على أسلوب حل المشكلات، كمـا أعـد اختبـاراً      

حليل التباين   وكا وت  lest-Tلقياس مهارات التفكير وآخر لقياس التحصيل، كما استخدم معامل          
  .للتحقق من فروض الدراسة

وقد توصلت الدراسة إلى تفوق طلبة المجموعة التجريبية على زملائهم في المجموعة            
الضابطة في كل من اختبار مهارات التفكير واختبار التحصيل، وكانت الفروق بـين النتـائج               

  والتحـصيل  - العلمـي  ذات دلالة إحصائية، ووجود علاقة ارتباطية موجبة بين تنمية التفكير 
  .الدراسي في العلوم
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  ):1993كرم، ( دراسة -8
وقد هدفت هذه الدراسة إلى تحديد المشكلات التي تواجه المعلمين في تدريس مهارات             

  .التفكير وتنميتها ووضع تصور متكامل للمناهج وطرق التدريس لتنمية مهارات التفكير
ستعان الباحث بأداة وزارة التربيـة والتعلـيم        وقد طبقت هذه الدراسة في دولة الكويت حيث ا        

فقرة شملت جانبين أساسيين    ) 24(أعدت لتطوير أساليب تقويم المنهاج المدرسي، وتتكون من         
  .هما المحتوى الدراسي، وطرائق تدريسه

معلماً ومعلمة من الذين يعملون في المرحلة الثانويـة،         ) 500(وكانت العينة مكونة من     
  . النسب المئوية للمفاضلة بين الاستجاباتكما استخدم الباحث

من المعلمين يوافقون على استثارة الكتـاب المدرسـي         %) 59(وقد توصلت الدراسة إلى أن      
لم يبدوا رأيهم، وفي الجانـب الثـاني   % 5منهم لا يوافقون، وحوالي %) 36(لتفكير المتعلم، و 

 مـنهم لا يوافقـون علـى       %)16(على تطوير أساليب التدريس وطرائقه و     %) 80(فقد وافق   
  .لم يبدوا رأيهم%) 4(تركيز المعلم وتوجيهه لأسئلة تثير تفكير المتعلمين، و

  
  ):1992دراسة نشوان،  ( -9

هدفت هذه الدراسة للتعرف على مستوى مهارات التفكير العلمي لدى طلبـة المرحلـة        
 ـ    ) 328(الأساسية، حيث طبقت على عينة حجمها        نعاء بـاليمن،   طالباً وطالبة من مدارس ص

واستخدم الباحث اختبار مهارات التفكير العلمي من إعداده معتمداً في ذلك على قائمة مهـارات      
، وتم حساب ثبات الاختبار بطريقـة التجزئـة         "مارزانو وزملاؤه "التفكير العلمي التي طورها     

ائياً بين  النصفية باستخدام معادلة سبيرمان وبراون وتوصل الباحث إلى وجود فروق دالة إحص           
الطلبة في مهارات التفكير العلمي تعزى إلى المستوى الدراسي، وانه لا توجـد فـروق دالـة                 
إحصائياً بين الطلبة في مهارات التفكير تعزى إلى الجنس، وجـاء فـي توصـيات الدراسـة                 
ضرورة إعادة النظر في المقررات الدراسية وطرائق تدريسها والتركيز على الطرائق التـي             

  .رات التفكير العلمي لدى الطلبةتنمي مها
  

  :تعليق على دراسات المحور الثاني
  :من عرض الدراسات السابقة التي تناولت التفكير وتنميته تبين ما يلي

تناولت معظم هذه الدراسات موضوع التفكير وتعليمه حيـث          •
أظهرت أن تعليم التفكير وتنميته يمثل أهمية خاصة وأن هناك          

لتفكير الجيـد، وأن اكـساب المتعلمـين        حاجة حقيقية لتعليم ا   
مهارات التفكير أمر يجب أخذه بعين الاعتبار وذلك من خلال          
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) 1993كرم،  (محتوى المنهاج المدرسي وهذا ما أكدته دراسة      
  ).1994مصطفى،  (دراسةو

) 1993الدسوقي،  (ودراسة  ) 1998عجوة،  (اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة       •
ر لدى المتعلمين من أولويات التربية وذلك بسبب        في أن تطوير مهارات التفكي    

كون التفكير الجيد من ضروريات مواجهة تحديات عـصر يتـصف بـالعلم             
كما بينت أنه كلما زاد دمج تعليم التفكير في المنهـاج كلمـا زاد     .والتكنولوجيا

تفكير الطلاب فيما يتعلمونه وأنه لا بد من سعي المدرسـة لخلـق الظـروف              
تعمال العقل والتفكير داخل الصف وخارجـه وتطـوير وتعـديل       المناسبة لاس 

أساليب الاختبارات والتركيز على وسائل وأساليب تقيس القدرة على التفكيـر           
 .وحل المشكلات

أجمعت معظم الدراسات أن هناك قصوراً في التعلـيم المدرسـي والبـرامج              •
 يـدفع الكثيـرين   التربوية يتمثل في تدني القدرات التفكيرية لدى المتعلمين مما     

 . للقول أن طلابنا لا يستخدمون عقولهم

على أساليب تعليم التفكير وأكثرهـا شـيوعاً       ) 1993محمود،  (ركزت دراسة    •
استخدام أسلوب حل المشكلات حيث أشارت إلى أنـه لا بـد مـن الاهتمـام                
باختيار المشكلات التي تثير اهتمام المتعلمين وتدفعهم للتفكيـر وتولـد لـديهم     

 .عية للبحث عن حلول لهاالداف

 الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بأنها ربطت بين توظيف حقائب           اختلفت •
 الأصيل ومهارات التفكيـر     العمل في تدريس العلوم وكأداة من أدوات التقويم       

 .الاستقرائي والاستنتاجي

 ـ  وقد تم استفادة الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في إعداد          • اس  اختبار لقي
  من مهارات التفكير وعمليات العلم وكذلك في تحليل النتائج وتفسيرها وخاصة         

 ).1994مصطفى، (ودراسة ) 1992نشوان، (دراسة 
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 
 
  ):1999عبد الفتاح، (دراسة  -1

توافرها في  هدفت هذه الدراسة إلى تحديد عمليات العلم الأساسية والتكاملية التي يجب            
أنـت  "الأنشطة العلمية، وكذلك معرفة مدى توافرها في هذه الأنشطة الموجـودة فـي كتـاب            

وقـد اسـتخدمت   . المقرر على طلبة الصف الثاني الإعدادي بجمهورية مصر العربية      " والعلوم
الباحثة أداة تحليل المحتوى حيث قامت بتحليل للأنشطة العلمية والأسئلة الموجـودة بالكتـاب              

  :مقرر واستخدمت النسب المئوية للمعالجة الإحصائية وقد توصلت إلى مايليال
هناك اهتمام ببعض عمليات العلم دون غيرهـا حيـث أظهـرت النتـائج أن هنـاك                 

ومهـارة  % 45ومهـارة الاتـصال بنـسبة       % 50تركيزاً على مهـارة الملاحظـة بنـسبة         
ت فقـد حظـت بنـسبة       ، أمـا بقيـة المهـارا      %15ومهارة التفـسير    % 8التصنيف بنسبة   

  .ضئيلة من مجموع عمليات العلم المتضمنة في الكتاب المذكور
  
  ):1998عبد السلام، ( دراسة -2

هدفت هذه الدراسة التعرف إلى أوجه القوة والقصور فـي خـصائص ومواصـفات              
تصميم الأنشطة العلمية بكتب العلوم في المرحلة الأساسية والمطبقـة فـي المملكـة العربيـة                

ة،  ولذلك قام الباحث بتحديد الخصائص والمواصفات التي يجب مراعاتها عند تصميم             السعودي
  :الأنشطة العلمية حيث أعد قائمة للمعايير والمواصفات، شملت المحاور التالية

 الخطوات والإجراءات، الـصور والرسـوم       –عنوان النشاط، قائمة المواد والأدوات      
إلى الوضع الحالي لخصائص ومواصـفات تـصميم        والأشكال والجداول، الأسئلة، والتعرف     

  الأنشطة العلمية بكتب العلوم المدرسـية لهـذه المرحلـة الأساسـية، وتحديـد أوجـه النقـد                 
لتصميم بعض الأنشطة العلمية، ثم تصميم مجموعة مـن الأنـشطة العلميـة             ) القوة والقصور (

  :المقترحة بأسلوبين مختلفين هما
ــة    ــوح النهاي ــصاء مفت ــلوب الاستق ــه  أس ــصاء الموج ــلوب الاستق   ، وأس

لطلبة المرحلة الأساسـية، كنمـاذج تـسهم فـي تحـسين وتطـوير تـصميم                ) مغلق النهاية (
  .الأنشطة العلمية وتحقيق تربية علمية أفضل

وتوصلت الدراسة إلى أن كتب العلـوم المدرسـية فـي الـسعودية لا يتـوافر بهـا                  
 ـ       سبة لكـل محـور مـن المحـاور         بعض الخصائص والمواصفات التي ينبغي مراعاتها بالن
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السابقة التي تم تحديدها، وكذلك الاهتمـام بدرجـة قليلـة بتـضمين الأنـشطة الاختياريـة                 
  .والأنشطة في مجموعات والأنشطة الجماعية لتنمية التعاون والعمل الجماعي

  
   ):1998شلبي، (  دراسة -3

مليـة لـدى تلاميـذ      هدفت هذه الدراسة تحديد مستويات التمكن من عمليات العلم التكا         
التعليم العام ومدى توافرها في كتب العلوم المقررة، حيث تناولت الباحثة في دراسـتها كتـب                

  .العلوم المقررة على تلاميذ المرحلة الأساسية حيث استخدمت أداة تحليل المحتوى
وتوصلت الدراسة إلى أن التلاميذ في كل مرحلة من مراحل التعليم العام لـم يتحقـق                

تمكن لمهارات عمليات العلم التكاملية، وبذلك غاب أحد أهداف التربيـة العلميـة وهـو               لديهم  
اكتساب التلاميذ لمهارات التفكير والبحث العلمي، كما تتسم كتب العلوم المقررة على مراحـل              

  .التعليم العام بصفوفها المختلفة بالقصور في تضمنها لمهارات عمليات العلم
  
  ):1998غيث، ( دراسة -4

هدفت هذه الدراسة توضيح العلاقة بين اكتساب المدرسين لمهـارات عمليـات العلـم              
وإكسابها لدى طلبتهم، بالإضافة إلى دراسة الفروق بين المعلمين والمعلمـات فـي اكتـساب               

عـايش  . مهارات عمليات العلم،  وقد استخدمت الباحثة اختبار عمليات العلـم مـن إعـداد د               
 معلمي المرحلة الإعدادية بالطريقة العـشوائية الطبقيـة، حيـث      زيتون، وشملت عينة الدراسة   

أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين اكتساب المعلمين لمهارات عمليـات      
  .العلم واكتساب طلبتهم للمهارات نفسها

كما أظهرت الدراسة عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسـط اكتـساب معلمـي               
  .سط اكتساب معلمات العلوم لمهارات عمليات العلمالعلوم ومتو

وقد أوصت الدراسة بضرورة تدريب المعلمين قبل وأثنـاء الخدمـة علـى ممارسـة         
  .مهارات عمليات العلم واستخدامها في عملية التدريس

  
  ):1995الدرابيع، (  دراسة -5

ليات العلم  هدفت هذه الدراسة إلى تقصي مدى التطور في قدرة الطلبة على تطبيق عم            
  .بتطور مستواهم التعليمي في الصفوف الدراسية بين السابع والعاشر الأساسي

طالبـاً وطالبـة مـن طلبـة المرحلـة          ) 574(وأجريت الدراسة على عينة قوامهـا       
مدرسة إعداديـة اختيـرت عـشوائياً مـن بـين المـدارس الحكوميـة               ) 23(الأساسية في   

  .الأردنية في الكرك والقصر
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باحثة اختبارا لقياس عمليات العلم، وقامت بجمـع البيانـات ومعالجتهـا            واستخدمت ال 
  :مستخدمة أسلوب تحليل التباين ومعامل الارتباط، وقد بينت نتائج الدراسة ما يلي

v                 هناك أثر ذو دلالة إحصائية في القدرة على تطبيق عمليات العلـم لـصالح الـصف
 .الأعلى من الصفوف الدراسية الثلاث

v  دلالة إحصائية لمتغير الجنس ولصالح الذكورظهور أثر ذو. 

v                هناك علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية بين أداء الطلبة في اختبار عمليـات العلـم
 .ومعدل تحصيلهم الدراسي

  
  ):1994عبد الكريم، ( دراسة -6

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى اهتمام كتـاب العلـوم للـصف الأول الإعـدادي         
  .لعربية بتنمية عمليات العلم لدى التلاميذبجمهورية مصر ا

 للـصف   90-1991واقتصر البحث على تحليـل محتـوى كتـاب العلـوم طبعـة              
الأول الإعدادي، حيث استخدمت الباحثة معياراً موضـوعياً لمعرفـة مـا ينبغـي أن يكـون            
 عليه كتاب العلوم في الاهتمام بعمليات العلم، واعتباره محكـاً للحكـم علـى مـدى احتـواء                 

  .الكتاب على هذه العمليات
واتبعت الباحثة المنهج الوضعي التحليلـي مـستخدمة أسـلوب تحليـل المحتـوى وأسـاليب          

  ).ت(إحصائية متعددة منها أسلوب تحليل التباين واختبار
وقد توصلت الدراسة إلى أنـه لا توجـد فـروق دالـة إحـصائيا بـين كـل مـن                     

  :ك عمليات العلم التاليةالكتابين في الاهتمام بالأنشطة العلمية وكذل
بينما توجـد   ) استعمال العلاقة الزمنية والمكانية، التصنيف، القياس، الاستنتاج، التفسير       

كما تبـين أن الكتـابين لا   ) 86-1987(فروق في مهارة الملاحظة لصالح كتاب العلوم طبعة         
  )التنبؤ، فرض الفروض، التعريف الإجرائي، التجريب( يهتمان بعملية 
وصت الدراسة إعطاء مزيد مـن الاهتمـام بعمليـات العلـم وتوظيفهـا فـي                ولذا أ 

  .تدريس وتعليم العلوم
  
  ): 1992مطر، (  دراسة -7

هدفت هذه الدراسة إلى تحليل المهارات العلمية التي يتضمنها كتاب العلـوم الموحـد              
لب فـي هـذه     للصف الثالث الابتدائي، ومقارنة هذه المهارات بتلك المطلوب تنميتها لدى الطا          

من الأنشطة العلمية   %) 20(المرحلة، وقد اختيرت عينة الدراسة بطريقة عشوائية بحيث تمثل          
الواردة في الكتاب المقرر وقد تم اختيار الصف الثالث بطريق عشوائي، واستخدمت الباحثـة              
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يـد  أداة من تصميمها لتحديد المهارات العلمية التي يتضمنها كل نشاط وتكرار كل مهارة وتحد             
المهارات التي تتوجه الأنشطة إلى تنميتها وقد تضمنت المهارات العلمية التـي التحليـل فـي                

المشاهدة، التعريف والتحديد، المقارنة، التصنيف، القياس، الاستنتاج، التنبؤ، التحقيق،         : ضوئها
  وضع الفروض، عزل المتغيرات والتجريب

ــي    ــاهج الدراس ــار المن ــة افتق ــائج الدراس ــت نت ــد بين ــارات وق ــى مه ة إل
ــارات   ــذه المه ــى ه ــز عل ــا ضــرورة التركي ــب، وخرجــت بتوصــيات أهمه التجري

  .وتنميتها من خلال مشاريع علمية يقوم الطلاب بتنفيذها
  
  ):1991أمين، (  دراسة -8

هدفت هذه الدراسة التحقق من مدى فاعلية برنامج مقترح لتدريس وحدة بناء الكـائن              
  . على تحصيلهم الدراسي واكتساب عمليات العلم الأساسيةالحي لطلبة الصف الثالث الإعدادي

وقد تم اختيار عينة البحث من بين طلبة الصف الثالث الإعدادي بمدرستي بنات المنيا              
طالباً وطالبة مناصفة بين المجموعتين     ) 120(وذكور الاتحاد الإعدادية، حيث بلغ عدد أفرادها      

اً تحصيلياً ومقياساً لبعض عمليات العلم الأساسـية        وطبقت الباحثة اختبار  . التجريبية والضابطة 
شملت الملاحظة والاستنتاج والتنبؤ والتصنيف والاتصال واستخدام العلاقة الزمانية والمكانية،          
كما أعدت برنامجاً مقترحاً باستخدام مدخل تحليل المهام للوحدة الدراسية المذكورة، واستعانت            

وقد أوضحت النتـائج    ). ت(ات ومعامل الارتباط واختبار   بالمعاملات الإحصائية مثل المتوسط   
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار التحصيل بين طلبة  المجموعة التجريبية وطلبـة               

  .المجموعة الضابطة لصالح أفراد التجريبية، وكذلك في اختبار عمليات العلم الأساسية
أحـد مـداخل تـدريس      كما أوصت الباحثـة بالاهتمـام بمـدخل تحليـل المهمـة ك            

  .العلوم وضرورة توفير الأجهزة والمواد والأدوات اللازمة للتدريس بهذا الأسلوب
  
  ):1991الحبشي، و ديمتري(  دراسة  -9

 كجزء من محتوى كتـاب      –هدفت هذه الدراسة إلى تحليل الأنشطة العلمية والمعملية         
 التفكير العلمي كأحد الأهـداف       للتعرف على دورها في تنمية     -العلوم للصف الثاني الإعدادي     

  .الرئيسة لتدريس العلوم
وقد قامت الباحثتان بتحليل محتوى الكتاب ووضع معايير للأنشطة التـي يتـضمنها،             

. معلماً ومعلمة ليقوموا بتوظيـف الأداة ) 60(واختارتا عينة من معلمي ومعلمات العلوم قوامها        
  .لجة الإحصائيةفي المعا) ت( واستخدمتا النسبة المئوية ومعامل
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فقط من الأنشطة التي يتضمنها الكتـاب يـتم       %) 14(وكان من نتائج هذه الدراسة أن       
تقديمها بطريقة تثير التفكير، أما باقي الأنشطة فلا تقدم بأسلوب يثير التفكير وبـذلك لا تـسهم              

هات نظـر  كما بينت أنه لا توجد فروق ذات دلالة بين وج . في تنمية التفكير العلمي لدى الطلبة     
  .المعلمين والمعلمات الذين شاركوا في عملية تحليل الأنشطة وتقويمها

  
  : على دراسات المحور الثالثتعليق

ــم   ــات العل ــت عملي ــسابق للدراســات والبحــوث التــي تناول مــن العــرض ال
  :والأنشطة العلمية يتبين ما يلي

اهتمت معظم هذه الدراسات بتحليل محتوى الكتب الدراسـية          •
لوم لبيان مدى توافر الأنشطة العلمية، وتحديد دورها        لمادة الع 

في تنمية التفكير العلمي وإكساب المتعلمين عمليات العلم مثل         
  ).1999عبد الفتاح، (دراسة و ) 1994عبد الكريم، (دراسة 

أكدت بعض هذه الدراسات علـى العلاقـة الايجابيـة بـين             •
العلمي مثـل   الأنشطة العلمية وعمليات العلم ومهارات التفكير       

 ). 1991، يديمتري والحبش(دراسة 

ركّزت معظم الدراسات على عمليات العلـم الأساسـية مـن            •
ملاحظة وتصنيف واتـصال واسـتنتاج وتنبـؤ واسـتخدام          

ج مقترحة  ـت بإعداد برام  ـللعلاقات الزمانية والمكانية، وقام   
لتدريس موضوعات معينة في العلوم، وقياس أثرهـا علـى          

 ـ ـاب عملي سـالتحصيل، واكت   ـ ـات الع  ـ ـلم مث ة ـل دراس
 ).1991أمين، (

اهتمت بعض هذه الدراسات بوضع معايير للأنشطة العلميـة          •
التي يضمنها كتاب العلوم بعد أن قـام البـاحثون فـي هـذه           
الدراسات بتحليل لمحتوى هذه الكتب الدراسية المقـررة فـي        

 .)1998عبد السلام، (العلوم، مثل دراسة 

 كما كان    على أسلوب تحليل المحتوى،    اعتمدت هذه الدراسات   •
عبـد الكـريم،   (ودراسـة  ) 1998عبد الـسلام،  (في دراسة  

وقد اتفقـت جميـع هـذه       ،  )1992مطر،  (ودراسة  ) 1994
الدراسات على ضرورة إعطاء مزيد من الاهتمـام بعمليـات       
العلم، وتضمينها في الكتب الدراسـية المقـررة، وأنـشطتها          



 62 

دراسات على أن الكثير من كتب      العلمية، حيث أجمعت هذه ال    
العلوم تفتقر إلى عمليات العلم ومهـارات التفكيـر العلمـي           

 .بالصورة الكافية

 الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في أنها ركزت علـى عمليـات       اختلفت •
كما ربطت بين توظيـف حقائـب العمـل         . العلم بنوعيها الأساسية والتكاملية   
لتقويم الأصيل وبين عمليات العلـم واكتـسابها    كأسلوب حديث في التدريس وا    

 . لدى المتعلمين

 في عملية تحليل المحتوى الدراسي وفي       وقد تم الاستفادة من الدراسات السابقة      •
  .  الحاليةنشطة العلمية التي تم بتوظيفها في هذه الدراسةوضع معايير للأ

  
  

*    *    *  
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 
أجمعت الدراسات السابقة التي تناولت التفكير وتنمية مهاراته، أن هناك ارتباطاً ايجابياً            
بين امتلاك مهارات التفكير العلمي والتحصيل الدراسي، كما أشارت إلـى أن القـدرة علـى                
تطبيق عمليات العلم تزداد وتتطور بارتقاء الطالب في مستواه العلمي، حيث تبـين أن هنـاك                

تباطيه بين التفكير وعمليات العلم وأنشطته، وأن التفكير يمكـن تعليمـه فـي جميـع      علاقة ار 
المراحل التعليمية، كما أن مهاراته يمكن أن تكتسب وتنمو من خلال توظيـف اسـتراتيجيات               
تدريسية فاعلة ومن خلال برامج تعليمة خاصة بالتفكير وتعليمـه، أو مـن خـلال المنهـاج                 

  .رامج منظمة لموضوعات دراسية محددةالدراسي المقرر، وتقديم ب
وبينت هذه الدراسات أهمية الأنشطة العلمية التي تتضمنها كتب العلوم ودورهـا فـي              
تعليم العلوم وتعلمها، وفي تنمية التفكير العلمي، واكتساب عمليات العلم ومهاراته، وأظهـرت              

حاجة إلى مزيد من الاهتمـام      أن الأنشطة العلمية المتضمنة في كتب العلوم الدراسية المقررة ب         
والإعداد من أجل تطويرها، لما بها من نقاط ضعف وأوجه قصور، وأشارت إلـى ضـرورة             
تركيز الكتب عليها وإثرائها وتقديمها بشكل يثير عقل المتعلم، ويهيئ له مواقف مثيرة للبحـث               

  .والاكتشاف من جهة ولفهم طبيعة العلم وبنيته من جهة أخرى
ة ركزت على العلاقة بين طرائق التدريس والتقويم وتنمية التفكير لدى           والدراسة الحالي 

طلبة المرحلة الإعدادية، واتفقت مع عدد من الدراسات في أن تنمية مهارات التفكيـر العلمـي             
عنها في أنها تناولت طريقـة      ية تدريسية فاعلة، ولكنها اختلفت      لابد أن يتم من خلال إستراتيج     

ة المتعلم في الأنشطة داخل الفصل وخارجه، وفعاليتـه فـي بنـاء             تدريس تعتمد على مشارك   
معلوماته ومعارفه بنفسه تحت توجيه وإشراف معلمه ومن خلال قيامه بعمليات عقلية خاصـة              

  .كالملاحظة والوصف والتصنيف والتنبؤ والاستنتاج والتفسير
 الأصيل وهـي حقائـب      كما اعتمدت على تقويم أدائه وإنجازاته باستخدام إحدى أدوات التقويم         

العمل التي تقوم على التجميع التراكمي الهادف والمخطط له لأعمال الطالب وأنشطته وتصف             
نموه وتطوره، والتي تحتاج إلى تخطيط وإعداد مسبق واتفاق مع المتعلم، وفيها يطبق المعرفة              

ل، ومن خلالهـا    العلمية، ويفسر المواقف المتشابهة التي تقابله في مجتمعه وعالمه خارج الفص          
  . تتوفر المعلومات عن أداء المتعلم وتقدمه من فترة لأخرى

 من أوائل الدراسات التي ربطت بين التدريس والتقويم مـن           هذه الدراسة تعتبر   كما أن 
ناحية وبين التفكير وتنمية مهاراته من ناحية أخرى، وربطت بين الجانب النظـري والجانـب            

 أنواع متعددة من الأنشطة، منها أنشطة علميـة عامـة           صميم بت  قامت لي والتطبيقي، حيث  العم
لجميع الطلبة تهدف إلى تعليمهم المفاهيم والمبادئ العليمة انطلاقاً من خبراتهم، وتقودهم إلـى              
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تعلم المفاهيم والمعرفة العلمية بوجه عام، وأنشطة علمية تعزيزيه تهدف إلى تثبيـت وتعميـق               
إثرائية يقوم بها بعض الطلبة وتهدف إلـى تجـاوز المعرفـة    المفاهيم وتعلمها، وأنشطة علمية   

  .العلمية التي حصل عليها المتعلم إلى معرفة جديدة
هذا وقد تشابهت الدارسة الحالية مع عدد من هذه الدراسات فـي اسـتخدامها المـنهج       

  .التجريبي القائم على تصميم مجموعتين متكافئتين وقياس بعدي
، وفي إعداد وبناء أدوات الدراسـة وكـذلك   النظريطار الإكما استفادت منها في بناء   

  .في استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة
  
  

*    *    *
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  الفصل الرابع
  
  

  الطريقة والإجراءات
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 .مجتمع الدراسة •
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  .المعالجة الاحصائية •
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  الفصل الرابع
  

  طريقة والإجراءاتال
  

يصف هذا الفصل منهجية البحث الميداني التي تنتهجها هذه الدراسة، وذلك في ضـوء            
مشكلة الدراسة وأسئلتها، والتي تبدأ بتحديد لمجتمع الدراسـة وعينتهـا، ووصـف لأدواتهـا               
 وطريقة إعدادها، ثم الخطوات الإجرائية التي تم وفقها تطبيق هذه الدراسة، وجمـع بياناتهـا              

  :وفيما يلي وصف لهذه العناصر. وتحليلها وصولاً للنتائج والتوصيات
  
 

اعتمدت الباحثة في هذه الدراسة على المنهج التجريبي، حيث قامت بإخضاع المتغيـر             
وقيـاس  " استخدام حقائب العمل في التدريس والتقـويم      "المستقل في هذه الدراسة للتجربة وهو       

لدى طلبة الصف السابع الأساسي والاحتفاظ بـه،        " تنمية التفكير " التابع وهو    أثره على المتغير  
  .حيث إن هذا المنهج هو الأكثر ملاءمة لموضوع هذه الدراسة

  
 

 بعدي، وهو من    –استخدم في هذه الدراسة تصميم متكافئ المجموعتين، واختبار قبلي            
قية التي تعتمد على الاختيار العشوائي للشعب الدراسية بعد التأكد مـن        التصاميم التجريبية الحقي  

   : تكافؤ هذه الشعب، وتقسيمها إلى مجموعتين تجريبية وضابطة ويرمز له بالشكل التالي
    1R x O  

                 R  O2  
تكافؤ بين تدل على الانتقاء العشوائي والخط المستقيم بين البسط والمقام يشير إلى ال : Rحيث 

 )96 :1997الأغا،.(القياس القبلي والبعدي1O ،   O2تعنى المعالجة،  : xالمجموعتين، 
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 
يتكون مجتمع الدراسة من طلبة الصف السابع الأساسي في مدارس محافظـات غـزة       

لباً وطالبـة  طا) 21864(التابعة لوكالة هيئة الأمم المتحدة للإغاثة والتشغيل، حيث يبلغ عددهم      
، وتتـراوح أعمـار   2005/2004مدرسة إعدادية بحسب إحصائية العام الدراسـي      ) 56(في  

) 50-45(سنة، كما يتراوح عدد الطلبة في الشعبة الدراسية من          ) 14-13(الطلبة فيها ما بين     
  . والجدول التالي يوضح مجتمع الدراسةةطالباً أو طالب

1  
2005/2004 

  
  عدد الطلبة  عدد الشعب الدراسية  عدد المدارس الإعدادية  الجنس

  11139  247  27  ذكور
  10725  238  29  إناث

  21864  485  56  المجموع
  
 

غـزة،  قطـاع    في محافظات    تم القيام بها  نظراً لأن هذه الدراسة هي دراسة تجريبية،        
طق القطاع متكافئة إلى حد كبير من حيث المستوى الثقافي والاقتـصادي            وحيث إن جميع منا   

 ليمية للطلبة في مـدارس محافظـة شـمال غـزة     والاجتماعي، كما أن البيئة الاجتماعية والتع     
  ).4:1996مركز الدراسات الفلسطينية، (متجانسة إلى درجة كبيرة، 

  
دية لكون الباحثة تعمل فـي  فقد تم اختيار مدرسة من مدارس منطقة جباليا بطريقة قص         

هذه المدرسة حتى يسهل متابعة إجراء الدراسة التجريبية، وتم اختيار عينة الدراسـة المكونـة            
طالبة من طالبات الـصف الـسابع الأساسـي         ) 192(من أربع شعب دراسية، وعدد طالباتها       

 إلـى   بطريقة عشوائية من ثمان شعب دراسية في المدرسة المختارة، حيـث قـسمت العينـة              
مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة كل منهما من شعبتين دراسيتين، وذلك بعـد            : مجموعتين

التأكد من تكافؤ طالبات الشعب الدراسية في العمر الزمني والمستوى التحـصيلي فـي مـادة                
 وكـذلك   العلوم، وذلك من خلال نتائج الاختبارات التحصيلية في الامتحان النصفي لهذا العام،           

طبيق وتحليل نتائج اختبار التفكير وعمليات العلم علـى المجمـوعتين قبـل بـدء               من خلال ت  
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 حيث إنه بعد تحليل النتائج تبين أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـط                 التجربة،
درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، وكذلك بين متوسطات أعمارهن، كما فـي            

  : الجداول التالية
2  

20042005 
60 

 
الشعبة 
  الدراسية

نوع 
  المجموعة

عدد 
  الطالبات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  )ت(قيمة 
مستوى 
  الدلالة

، 7السابع 
6 

  11.17  37.96  96  ضابطة

، 9ع الساب
8  

  10.10  36.09  96  تجريبية
  غير دالة  1.21

  
عنـد درجـة حريـة         ) 1.97(قيمة ت المجدولة وهي     < وحيث إن قيمة ت المحسوبة      

فإنه لا توجد فروق ذات دلالة إحـصائية فـي المـستوى            ) 0.05(وذلك عند مستوى    ) 190(
   .التحصيلي بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة

  
3 

 
 

  
الشعبة 
  الدراسية

نوع 
  المجموعة

عدد 
  الطالبات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  )ت(قيمة 
مستوى 
  الدلالة

  5.4  13.6  96  ضابطة 6، 7السابع 
  5.2  13.8  96  تجريبية  8، 9السابع 

  غير دالة  0.26

  
  عند درجـة حريـة    1.97المجدولة وهي   ) ت(قيمة  < المحسوبة  ) ت(وحيث إن قيمة    

فإنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في العمر الزمنـي           ) 0.05(وذلك عند مستوى    ) 190(
  .جموعة الضابطةبين متوسط أعمار الطالبات المجموعة التجريبية والم
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 
ولتحقيق أهداف الدراسة فقد قامت الباحثة بتصميم اختبار لقيـاس مهـارات التفكيـر              

  : وعمليات العلم، حيث قسمت الاختبار إلى ثلاثة أقسام
  .ويهدف لقياس عمليات العلم الأساسية والتكاملية: القسم الأول
  .كير الاستقرائيويهدف لقياس مهارات التف: القسم الثاني
  .ويهدف لقياس مهارات التفكير الاستنتاجي: القسم الثالث

ــوعية      ــئلة الموض ــوع الأس ــن ن ــار م ــذا الاختب ــة ه ــدت الباحث ــد أع وق
  . والتي تتميز بارتفاع معدل صدقها وثباتها) الاختيار من متعدد والإكمال(

  

  : بناء الأداةخطوات
 ـ           ) 15: 1992جرونلانـد،   (وات  قامت الباحثة ببنـاء اختبـار التفكيـر متبعـة خط

  :والتي يمكن تحديدها فيما يلي
تحديد الموضوعات المراد تدريسها واستخدام حقائب العمـل فـي تنفيـذها وتقـويم               -1

الطالبات فيها، حيث تضمنت الدراسة وحدتين مقررتين من مـادة العلـوم لطالبـات              
بات الكيميائيـة   وحدة المرك : الصف السابع الأساسي في الفصل الدراسي الثاني، وهما       

  . ووحدة التكاثر في النباتات
حيث تم تحديد ما بهما من مفاهيم ومبادئ ومهارات وعمليات علم أساسية وتكامليـة،              
وقد أعطي كل صنف من صفوف المعرفة الوزن النسبي وفقاً لأهميته والزمن اللازم لتدريسه              

  . وكذلك تبعاً للجهد الذي بذل في تعليمه
داف المنشودة من الاختبار التي اشتقت من الأهداف العامة لتـدريس           كما تم تحديد الأه   

  : مادة العلوم كما وردت في خطة المنهاج الفلسطيني وهي
إكساب الطالبات المعرفة العلمية المناسبة، وبصورة وظيفية وتشمل صنوف المعرفـة             -أ 

  .العلمية المختلفة
 ).تاجيالاستقرائي والاستن(تنمية القدرة على التفكير الناقد  -ب  

  ). عمليات العلم الأساسية والتكاملية(إكساب الطلبة مهارات التفكير العلمي  -ج 
وقد حدد لكل هدف الوزن النسبي الملائم وفق ما أشارت إليه لجنة التحكيم وأعـضاء               

  .اللجنة المركزية لمعلمي العلوم بمدارس وكالة هيئة الأمم المتحدة
  

وزان النسبية لأجزاء المحتوى الدراسي     إعداد جدول المواصفات بحيث توزع عليه الأ       -2
  :ولمستويات الأهداف المراد قياسها كما هو مبين في الجدول الآتي
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4 


 
  

 عدد الفقرات الوزن  عملیات العلم
  الأھداف              

  
                                                                         لمحتوىا

ظة
لاح

م
ف 

صنی
ت

ئي 
را
إج

ف 
ری

تع
 

ال
ص

ات
 

س
قیا

 

بؤ
تن

ب 
ری
تج

 

یر
فس

ت
 

ت
لاقا

 ع
دام

تخ
اس

 

لال
ستد

ا
 

 الاختباریة النسبي

             -  :الوحدة الخامسة

 مكوناتھا  -الذرة 
%2  1    1     وتركیبھا  2 

العدد الذري والعدد 
%2      1  1   الكتلي  2 

الالكترونات وتوزیعھا 
%2  1    1     على المدارات  2 

العنصر والمركب 
%2    1   1    والمخلوط  2 

%2    1  1     مركبات كیمیائیة  2 

الأكاسید ، الأحماض، 
%3   1  1    1  لقواعدا  3 

%4  1  1 1    1  الأملاح وخواصھا  4 

التمییز بین المركبات 
%5 2   1 1     1 الكیمیائیة  5 

%3  1 1    1    استخداماتھا  3 

             -:الوحدة السادسة  

التكاثر الجنسي في 
%2        1 1  النباتات  2 

%2 1      1    تركیب الزھرة  2 

%2        1  1 لقیح والاخصابالت  2 

%2   1     1   أنواع التلقیح  2 

التكاثر اللاجنسي في 
%2       1   1 النباتات  2 

التكاثر الخضري 
%4   1  1    1 1 الطبیعي وطرائقھ  4 

التكاثر الخضري 
%1 1          الصناعي وطرائقھ  1 

 40  الوزن النسبي

 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 عدد الفقرات الاختیاریة
40%  

 فقرة
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
 

 
 عدد الفقرات الوزن مھارات مھارات

     الأھداف                  
  
                                                                  المحتوى       

 الاختباریة النسبي التفكیرالاستنتاجي التفكیر الاستقرائي

     -:الوحدة الخامسة  

 مكوناتھا  -الذرة 
%8 1 3 وتركیبھا  4 

العدد الذري والعدد 
%6 1 2 الكتلي  3 

الالكترونات وتوزیعھا 
%6 1 2 على المدارات  3 

العنصر والمركب 
%4 1 1 والمخلوط  2 

     مركبات كیمیائیة

الأكاسید ، الأحماض، 
%4 1 1 القواعد  2 

%2  1 الأملاح وخواصھا  1 

التمییز بین المركبات 
%2 1  الكیمیائیة  1 

%2 1  استخداماتھا  1 

     -:الوحدة السادسة  

التكاثر الجنسي في 
%2  1 النباتات  1 

%2 1  تركیب الزھرة  1 

%4 1 1 التلقیح والاخصاب  2 

%6 2 1 أنواع التلقیح  3 

التكاثر اللاجنسي في 
%4 1 1 النباتات  2 

التكاثر الخضري 
%4 1 1 الطبیعي وطرائقھ  2 

التكاثر الخضري 
%4 2  الصناعي وطرائقھ  2 

 30 %30 %30 الوزن النسبي

 عدد الفقرات الاختیاریة

  

15 15 
60%  

 فقرة
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 : إعداد البنود الاختبارية وتعليمات الاختبار-3

  :وقد راعت الباحثة عند صياغة البنود الاختبارية وفقرات الاختبار أن تكون
  .سليمة من الناحية اللغوية والعلمية  -أ 
 .محددة وواضحة وخالية من الغموض -ب  

 .منتمية للمحتوى الدراسي -ج 

 . ممثلة للأهداف التعلمية ومناسبة لعمليات العلم ومهارات التفكير المراد قياسها  -د  

  . مناسبة لمستوى الطالبات العقلي والزمني  -ه 
كما راعت الباحثة في كتابة التعليمات أن تكون مختـصرة وبـسيطة لكـي تفهمهـا                

  . لة الاختبارالطالبات ومزودة بمثال للتأكيد من فهم الطالبات لطريقة الإجابة على أسئ
  : هذا وقد تضمن الاختبار على ما يلي

فقرة من نوع الاختيار من متعدد ولكـل        ) 40( اختبار عمليات العلم ويتكون من       :القسم الأول 
  . بدائل، واحد منها فقط صحيح) 4(فقرة 

  .فقرة من نوع الإكمال) 15( اختبار مهارات التفكير الاستقرائي ويتكون من :القسم الثاني
  .فقرة من نوع الإكمال) 15( اختبار مهارات التفكير الاستنتاجي ويتكون من :م الثالثالقس

  
  مواصـفاته علـى    وقد تم عرض الاختبـار بأقـسامه الثلاثـة وتعليماتـه وجـدول            

لجنة محكمة مـن سـبعة خبـراء متخصـصين مـن أسـاتذة المنـاهج وطـرق التـدريس           
  : ، وذلك للوقوف علىة تم اختيارهملسطينيوالعاملين في كليات التربية بالجامعات الف

  .مدى صحة بنود الاختبار وفقراته من الناحية العلمية وسلامتها لغوياً  -أ 
 .مدى انتماء بنود الاختبار وفقراته للمحتوى الدراسي المقرر -ب  

 .مدى تمثيل بنود الاختبار للأهداف التعليمية المراد قياسها -ج 

 .مدى مناسبة بنود الاختبار لمستويات الطالبات  -د  

 .مدى دقة اختيار وصياغة البدائل لكل بند اختباري  -ه 

  .مدى وضوح التعليمات لتنفيذ الاختبار  -و 
  

هــذا وقــد تــم تعــديل عــدد مــن البنــود الاختباريــة فــي ضــوء مــا ارتــآه 
  ).1(ملحق رقم . المحكّمون
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  : تطبيق الاختبار وتجريبه-4
ه على مرحلتين، حيـث     نطراً لطول الاختبار وكثرة فقراته، فقد تم الاتفاق على تطبيق         

يطبق في المرحلة الأولى القسم الأول من الاختبار والخاص بعمليـات العلـم، ويطبـق فـي                 
المرحلة الثانية القسم الثاني والقسم الثالث من الاختبار والخاص بمهارات التفكير الاسـتقرائي             

) 45( مكونة من    قامت الباحثة بتجريب الاختبار على عينة استطلاعية      وعليه فقد   . والاستنتاجي
طالبة من طالبات الصف السابع الأساسي حيث تم اختيارهن من خارج عينة الدراسـة ومـن                

  شمال غزة، وبدأت عملية التجريب في وقت محدد وتـرك          مدرسة مماثلة من مدارس محافظة    
تسجيل الوقـت الـذي    العينة الاستطلاعية، حيث تم الوقت مفتوحاً أثناء التطبيق لجميع طالبات    

 الـذي اسـتغرقته   ة إجابتها، وبعد جمع الأوراق تم حساب الوقت    غرقته كل طالبة على ورق    است
  : جميع الطالبات وحساب المتوسط باستخدام المعادلة التالية

  
  مجموع الأزمنة بالدقائق

  =   متوسط الزمن
       عدد الطالبات      

  
بــة  خمــس دقـائق لقـراءة التعليمــات والاسـتعداد للإجا   هـذا وقـد تــم إضـافة   

ــق      ــي لتطبي ــزمن الكل ــددت ال ــذلك ح ــات، وب ــسارات الطالب ــى استف ــرد عل وال
ــو   ــار وه ــار    ) 60(الاختب ــن الاختب ــسم الأول م ــة للق ــم (دقيق ــات العل   )عملي

ــاني )45 (و ــسم الث ــة للق ــث  دقيق ــسم الثال ــار والق ــن الاختب ــتقرائي (م ــر الاس التفكي
  ).والاستنتاجي

ري والتباين لدرجات طالبات العينة     وقد تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعيا      
  : الاستطلاعية في كل قسم من أقسام الاختبار وكانت النتائج كما هي في الجدول التالي

5 
 

عدد   القسم
  العينة

الحد الأدنى 
  للعلامات

الحد الأعلى 
  للعلامات

الانحراف   المتوسط
  عياريالم

  التباين

 21.34 4.62 12.56 22 3 45  القسم الأول عمليات العلم

 12.74 3.57 9.24 16 2 45  القسم الثاني التفكير الاستقرائي

 16.56 4.07 10.22 24 4 45  القسم الثالث التفكير الاستنتاجي

 113.21 10.64 32.02 62 9 45  الاختبار كله
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  : صدق الاختبار وثباته
  

تم تحقيق هذا النوع من الصدق من خلال الخطوات الإجرائيـة           :  الاختبار صدق: أولاً
التي اتبعتها الباحثة في تصميم الاختبار وإعداد بنوده، ومدى انتماء بنوده وتمثيلهـا للأهـداف               

أكد من صدق الاتساق الداخلي لأقسام      التعلمية المنشودة، وقد تم ذلك باتفاق لجنة المحكمين وللت        
، وكـان معامـل     )21( رقـم    احثة معادلة كوردريتشاردسون  الاختبار وبنوده فقد استخدمت الب    

  )352:2002عودة، .               ( معامل عالٍ يسمح باستخدامه وهو)0.86(الثبات 
ن بـين    بيرسو تساق الداخلي حيث تم حساب معامل ارتباط      كما تم التأكد من صدق الا     

، 0.928،  0.939(كل قسم من أقسام الاختبار والاختبار ككل وتراوحت معاملات الارتبـاط            
المحسوبة أكبر من قيمـة  ) ر(مح باستخدام الاختبار لأن قيمة وهي معاملات عالية تس  ) 0.733

  .الجدولية) ر(
  
  

6 
 

 

  الدلالة الإحصائية  طمعامل الارتبا  القسم
  0.01دالة عند   0.939  الأول
  0.01دالة عند   0.928  الثاني
  0.01دالة عند   0.773  الثالث

  0.361 تساوي 0.05الجدولية عند مستوى الدلالة ) ر(قيمة 
  0.463 تساوي 0.01الجدولية عند مستوى الدلالة ) ر(قيمة 
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v         قرات الاختبار والبعد الذي تنتمي إليـه كمـا   كما تم إيجاد معامل ارتباط كل فقرة من ف
  :هي في الجدول التالي

  
7 

 
 

  القسم
رقم 
  الفقرة

معامل 
  الارتباط

  القسم
رقم 
  الفقرة

معامل 
  الارتباط

  القسم
رقم 
  الفقرة

معامل 
  الارتباط

1 0.5942 25 0.5941 8 0.5772 
2 0.5889 26 0.6001 9 0.5818 
3 0.5926 27 0.6145 10 0.6072 
4 0.5999 28 0.5902 11 0.6135 
5 0.6162 29 0.6215 12 0.5832 
6 0.6159 30 0.6137 13 0.6011 
7 0.5999 31 0.5780 14 0.5902 
8 0.5999 32 0.5830 15 0.6210 
9 0.6092 33 0.6071   

10 0.6066 34 0.6048 1 0.4645 
11 0.5812 35 0.6123 2 0.4869 
12 0.6116 36 0.6071 3 0.5123 
13 0.6076 37 0.6062 4 0.5271 
14 0.6085 38 0.6055 5 0.4923 
15 0.6077 39 0.5962 6 0.5125 
16 0.6227 40 0.5842 7 0.4992 
17 0.6119   8 0.4857 
18 0.5913 1 0.6032 9 0.5382 
19 0.5843 2 0.5681 10 0.5491 
20 0.6114 3 0.6112 11 0.4889 
21 0.6010 4 0.5997 12 0.5023 
22 0.5942 5 0.6919 13 0.5178 
23 0.6089 6 0.5682 14 0.5324 

  ولالأ
  اختبار
  عمليات
  العلم
  

24 0.6080 

  الثاني
اختبار 
التفكير 
  الاستقرائي

7  0.6124 

  الثالث
اختبار 
  التفكير

  الاستنتاجي

15 0.4643 
  )0.361(تساوي ) 0.05(الجدولية عند مستوى الدلالة ) ر(قيمة 
  )0.463(تساوي ) 0.01(الجدولية عند مستوى الدلالة ) ر(قيمة 
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ائية بين فقرات الاختبـار     ويتضح من الجدول وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحص        
وأبعاده التي تنتمي إليها هذه الفقرات، ولكن يلاحظ أن معاملات الارتباط لفقرات البعـد الأول               

  :أكبر من معاملات الارتباط لفقرات البعدين الثاني والثالث، وقد يرجع ذلك للأسباب التالية
ئلة الموضـوعية   كانت فقرات البعد الأول وهو اختبار عمليات العلم من نوع الأس           -1

حيث سهل على الطالبات اختيار البديل المناسب مـن البـدائل     ) اختيار من متعدد  (
الموجودة، في حين كانت فقرات البعد الثاني والبعد الثالث وهما اختبـار التفكيـر          
الاستقرائي والاستنتاجي من نوع أسئلة الإكمال وهذا يتطلب من الطالبة مزيداً من            

  . والتفكير والوصول إلى الإجابةالوقت والجهد للتأمل
فـي اختبـارات    ) الاختيار من متعدد    ( تعود الطالبات على الأسئلة الموضوعية       -2

العلوم التي تقدم لهن في الامتحانات الفصلية أو النهائية، وعدم تعرضهن لأسـئلة             
الإكمال التي تقيس مهارات التفكير الاستقرائي والاستنتاجي، حيث لـم يـسبق أن           

  .ى مثل هذه الأسئلةتدربن عل
  

  :ثبات الاختبار: ثانياً
قامت الباحثة بالتحقق من ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية حيث قسمت الاختبار            

نصف يحتوي البنود ذات الأرقام الفردية ونصف يحتـوي البنـود ذات الأرقـام              (إلى نصفين   
 ـ         ) الزوجية ام للنـصف الفـردي     وقامت بحساب معامل ارتباط بيرسون بـين الـدرجات الخ

  زوجي،والدرجات الخام للنصف ال
 وتم إجراء تصحيح وتعديل إحـصائي لمعامـل         )0.6083(حيث بلغ معامل الارتباط     

  : وفق المعادلةالثبات وذلك بطريقة سبيرمان وبراون
  
  =      =  م
  

ــات    ــل الثب ــان معام ــسمح    ) 0.76(فك ــول ي ــات مقب ــل ثب ــو معام وه
  ).270:1987أبو لبدة، . (باستخدام الاختبار في الدراسة

  
  
  

  ر         2 
  ر + 1

1.2166  
1.6083  



 77 

ويمكن التأكد من ثبات الاختبار باستخدام معادلـة ألفـا كرونبـاخ والتـي تـستعين                
 وهو معامل ثبـات      )0.83 ( اتـل الثب ـام وكان معام  ـن الأبعاد أو الأقس   ـام تباي خدـباست

   )242:1991أحمد، . (ولـعال ومقب
  

 
 

  : الية خلال دراستهاقامت الباحثة بالإجراءات الت
  . الإطلاع على الأدبيات والدراسات المتعلقة بحقائب العمل وتنمية التفكير-1
 . اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية من الشعب الدراسية الثمانية بالمدرسة-2

ريـس كل وحـدة دراسـية ل تدـ تحليل دروس الوحدتين المقررتين وإعداد دلي -3
 )2( ملحق رقم . منهمـا

منتمية لموضـوعات الوحـدتين الدراسـيتين لتقـوم         ) أوراق نشاط (إعداد صحائف عمل     -4
الطالبات في المجموعة التجريبية بتنفيذها وإنجازها ليتم تجميع النتاجـات فـي صـورة               

   )3(ملحق رقم .  عملحقائب
  .  صدقة وثباتهالعلم وتطبيقه استطلاعياً لمعرفةإعداد اختبار التفكير وعمليات  -5
ق القبلي لاختيار التفكير وعمليات العلم على طالبات كل من المجموعتين التجريبيـة          التطبي -6

 وذلـك فـي بدايـة       2005/2004والضابطة في بداية الفصل الدراسي الثاني من العـام          
التجربة، وتدوين النتائج في جداول تكرارية لدرجات طالبـات المجمـوعتين التجريبيـة             

وحساب متوسـطات الـدرجات والانحـراف       ختبار  الاوالضابطة في كل قسم من أقسام       
، ولبيـان دلالـة الفـروق بـين     )4(المعياري لطالبات كل مجموعة كما في ملحق رقـم        

متوسطات درجات الطالبات في المجموعة التجريبية والضابطة قبل التجريب تم حـساب            
 ـ            ) ت( ة لمتوسطين غير مرتبطين وذلك بعد التأكد من تجانس العينة بواسطة حـساب قيم
  :بقسمة التباين الأكبر على التباين الأصغر حيث كانت النتائج كما في الجدول التالي) ف(

 
 
 
 
 
 
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8 
 

  
  96= المجموعة الضابطة ن  96= المجموعة التجريبية ن

  البيان
  التباين  الانحراف  المتوسط  التباين  الانحراف  المتوسط

قيمة 
  )ت(

قيمة 
  )ف(

مستوى 
  لةالدلا

نتائج القسم الأول 
  1.15  0.208  25.2  5.02 13.92  29.14 5.4  13.76  عمليات العلم

نتائج القسم الثاني 
  التفكير

   الاستقرائي
8.96  3.88  15.054  9.1  3.80  14.44  0.263  1.04  

  نتائج القسم الثالث
التفكير 

  ستنتاجيالا
10.40  3.78  14.288  10.46  3.25  10.563  0.123  1.35  

  1.08  0.23  117.07  10.8  33.48  126.34  11.2  33.12  نتائج الاختبار كله

الة
ر د

غي
  

  1.97 تساوي 0.05قيمة ت الجدولية عند مستوى الدلالة  •
  1.39 تساوي 0.05قيمة ف الجدولية عند مستوى الدلالة  •

عنـد درجـة    ) 1.39(المجدولة وهي   ) ف( < المحسوبة) ف(يتضح من الجدول أن     و
وعليـه فـإن    ) 0.05(وعنـد مـستوى     ) 95(وعند درجة حرية المقـام      ) 95(حرية البسط   

  .المجموعتين متجانستان
عنـد  ) 1.97(المجدولة وهـي    ) ت(قيمة  < المحسوبة  ) ت(كما يتضح أيضاً أن قيمة      

توجـد فـروق ذات دلالـة       ولذا فإنـه لا     ) 0.05(وعند مستوى الدلالة      ) 190(درجة حرية   
إحصائية في اختبار التفكير وعمليات العلم بين متوسط درجات طالبات كل من المجمـوعتين              

  . التجريبية والضابطة
  ولمدة شهرين، حيـث    2005/2004 تنفيذ الدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني من العام          -7

  . تم تدريس الوحدتين الدراسيتين المقررتين
 التفكير وعمليات العلم على طالبات كل من المجموعتين التجريبية والضابطة           تطبيق اختبار -8

وتحليل النتائج ومقارنة هذه النتائج بالنتائج التي حصلت عليها الباحثة من تطبيق الاختبار فـي         
  . بداية التجربة وذلك لحساب حجم الأثر ومدى احتفاظ الطلبة بمهارات التفكير

  .ا والوصول إلى التوصيات تفسير النتائج ومناقشته-9
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 وتعليمها وتدريسها للوحدتين الدراسـيتين  ت الباحثة في أثناء تنفيذها للدراسة    وقد اعتمد 

  : المقررتين على ما يلي
  .أنه تعلم قائم على المساعدة والتوجيه والإرشاد للطالبات -1
يه وتحفيز  تقوم الطالبة بالدور الأساسي في عملية التعلم، ودور المعلمة يقوم على توج            -2

الطالبات في المجموعة التجريبية على القيام بالأنشطة وما تتطلبه من عمليـات العلـم        
  . ومهارات التفكير

الملاحظـة،  : تتوصل الطالبة للمفاهيم والمبادئ العلمية من خلال عمليات العلم التاليـة    -3
 والمكانيـة،   التصنيف، القياس، التنبؤ، الاستدلال، الاتصال، استخدام العلاقات الزمانية       

  . التجريب، التفسير
تيتح الفرصة أمام طالباتها للتفكير المستقل، والحصول على المعرفة بأنفسهن، وعـدم             -4

إعطاء خبرات التعلم كاملة للطالبات، بل يترك لهن الوصول إليها من خـلال تنظـيم               
ي المواقف التعليمة في صورة مشكلات تحتاج إلى حل أو تساؤلات تتطلب تفسيراً، وف            

أثناء ذلك يكون دور المعلمة متضمناً المناقشة والتوجيه والتحفيز لاكتساب المعـارف            
  . والمهارات والاتجاهات المرغوبة

  
  :  من إتباعها هذه الطريقة تحقيق ثلاثة أغراض تعليمية وهيكما هدفت 

تزويد الطالبات بفرص للتفكير على نحو مستقل، وحصولهن على المعرفة بأنفـسهن             -1
  . عتماد على الآخرين في عملية التعلّموعدم الا

 بأنفسهن ولأنفسهن    المعرفة ومساعدتهن على أن يرون     مساعدة الطالبات على اكتشاف    -2
كيف تمت صياغة المعرفة وتشكيلها عن طريق جمع البيانات وتنظيمها وتناولهـا أو             

 . معالجتها

ع سـلوك العـالم   تنمية مهارات التفكير لدى طالباتها وذلك من خلال تعويـدهن إتبـا      -3
الصغير في تحديد المشكلة وصياغة الفروض وجمع البيانات والملاحظـة والقيـاس            

وعليه فقد راعت أربعة شـروط فـي تعليمهـا          . وتصميم التجارب والتوصل للنتائج   
  : للوحدتين المقررتين وهي

  .عرض الموضوعات في صورة مواقف مشكلة أو أسئلة مقترحة تثير التفكير وتتحداه  -أ 
  . الحرية للطالبة للبحث والتقصي للوصول إلى المعرفةإعطاء  -ب  
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توفير قاعدة علمية مناسبة من مهارات البحث العلمي تساعدهن على البحث والتقـصي      -ج 

من خلال ما وفرته الباحثة من صحائف عمل وأوراق نـشاط منتميـة للموضـوعات      
  . ومناسبة لمهارات التفكير العلمي المنشودة

 وعملياً من خلال عرض إنجازات الطالبات في صـورة حقائـب            ممارسة التعلّم عقلياً    -د  
 . عمل خاصة بهن، ومن خلال تقسيم الطالبات إلى مجموعات تعاونية صغيرة

 .تهيئة مصادر التعلّم للطالبات مثل المعامل والأجهزة والأدوات والمكتبة المدرسية  -ه 

م الأداء وحقائب   ملاحظة مستوى أداء الطالبات للأنشطة ومدى تقدمهن، من خلال تقوي           -و 
  . العمل الخاصة بهن

  
  : الأمور التالية عند استخدام حقائب العملوقد راعت 

تقرير الأشياء التي يجب جمعها وبواسطة من، ومتى، والاتفاق علـى مكـان              -1
وضع حقائب العمل وكيفية تقويم محتوياتها، وإعطاء أمثلة كافية للأشياء التي           

  . يجب أن تحتويها الحقيبة
حقائب العمل جنباً إلى جنب مع الطرق التقييمية الأخرى وذلك مـع            استخدام   -2

 . طالبات المجموعة التجريبية

تنظيم لقاءات دورية مع الطالبات على انفراد وبـشكل مجموعـات لمناقـشة              -3
حقائب العمل وتقديم الإرشادات ومعايير التقويم، والاستفسار عـن الأسـباب           

  .التي دعت الطالبة لاختيار النماذج
عمل مع الطالبات خلال عملية تنمية الحقيبة، ومساعدتهن في عملية التركيز           ال -4

والاختيار والتأكيد على أن البنود التي تجمعها الطالبة وتختارها لحقيبة العمل           
 .توافق المستويات والمعايير التي وضعتها الباحثة

 تقويم الحقيبة بشكل شمولي وذلك لصعوبة إعطاء درجة لكل بند، ثـم تجميـع     -5
الدرجات لتمثل الدرجة الكلية لأن البنود في حقيبة طالبة ما غالباً ما تختلـف              
من حيث النوع والعدد عن البنود في حقيبة طالبة أخرى ولذلك تصبح عمليـة       
تصحيح البنود المفردة غير ذات فائدة، وكذلك مضيعة للوقت، بالإضافة إلـى            

ل للـتعلّم ولـيس كـل    أن الأساس في حقيبة العمل هو استعراض النمو الشام    
جزئية على حدة، وقد تم ذلك وفق صحيفة التقويم التي أعدت لهـذا الغـرض         

  ).5(ملحق رقم . وشملت المعايير المطلوبة وفق آراء مجموعة المحكمين
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تمضية وقت كاف مع الطالبات إما عن طريق الكلام والمحادثة أو من خـلال       -6

جمع البنـود ومـساعدتهن فـي       الكتابة لتزويدهن بتغذية راجعة خلال عملية       
  . الانتقاء وتشجيعهن للاستمرار في العمل

  
  : ولزيادة الاستفادة من فعالية حقائب العمل قامت الباحثة بما يلي

  .تحديد الهدف من حقيبة العمل كأداة تدريسية وتقويمية معاً .1
  .التركيز في تدريسها للوحدتين الدراسيتين على التأمل الذاتي للطالبات .2
 .  محتويات الحقيبة من قبل الطالبة من فترة لأخرىمراجعة .3

 .توفير الوقت لتقويم الأقران في حقيبة العمل .4

 . مشاركة الطالبة بصورة منتظمة .5

  
ولمساعدة الطالبات في المجموعة التجريبية بينّت لهن المحتويات التي يجـب جمعهـا             

 منهن تدوينها للاسترشاد    ووضعها في الحقيبة وطريقة تنظيمها مع ذكر أمثلة على ذلك وطلبت          
  : بها وهي على سبيل المثال

أوراق الواجبات الدراسية والتعيينات والاختبارات الفترية التي تعطـى لهـن وتقـوم               -أ 
  .المعلمة بتصحيحها

 .نماذج من الأنشطة الصفية واللاصفية التي تشترك بها الطالبة -ب  

 .مذكرات الطالبة الدراسية -ج 

  .فيذهاالرسومات التي قامت الطالبة بتن  -د  
 .قصاصات الصحف المتعلقة بأنشطة الطالبة  -ه 

 .الرسومات البيانية والبوسترات التي تتعلق بتعليم وتعلم الطالبة  -و 

 .صور ورسومات وأعمال فنية قامت الطالبة بتنفيذها -ز 

 .برامج تعليمية ممغنطة أو مسجلة على أشرطة -ح 

 . شهادات وتقارير دراسية تتعلق بتقدم الطالبة في المدرسة -ط 

من البحوث وصحائف العمل والمقالات وبرامج الإذاعة المدرسية المتميزة التي          نماذج   -ي 
 . قامت بها الطالبة

التقويم الذاتي للحقيبة من قبل الطالبة نفسها حيث أعدت الباحثة صحيفة تقـويم ذاتـي                -ك 
تقوم الطالبات بتعبئتها يمكن من خلالها التعرف على ميول الطالبات واتجاهاتهن حول            

  ).6(ملحق رقم .                                                    راتيجيةهذه الاست
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 ما سبق صممت الباحثة مجموعة مـن الأنـشطة العلميـة والتـي تتميـز       وفي ضوء 

بالوضوح وإمكانية تطبيقها وتهدف من ورائها إعطاء الطالبات فرصة العمـل داخـل غرفـة               
اركتهن في عملية التعلم وبالتالي تساعدهن علـى        الصف وخارجها بما يزيد من فاعليتهن ومش      

  . اكتساب المهارات العلمية وعمليات العلم
فردي أو ضمن مجموعات صغيرة حيث تـم         الطالبات بهذه الأنشطة بشكل      وقد قامت 

جمع انجازات الطالبات ونتاجات أعمالهن ضمن حقائب العمل الخاصـة بهـن كـدليل علـى            
  ).7(ملحق رقم                                               .               تقدمهن ونموهن

  
  : هذه الأنشطة العلمية ما يليوشملت

  
 

 
 

  هدف التجربة  موضوع التجربة  رقم التجربة
  كونات المادة ومفهوم الذرةالتعرف إلى م  الذرات  1
  التعرف إلى الغلاف الذري وتوزيع الالكترونات في المدارات  التوزيع الالكتروني  2
  التعرف إلى مكونات الذرة من خلال تمثيل مكوناتها  النموذج الذري للنيون  3
  التمييز بين المركب ومكوناته من حيث بعض الخصائص  المركب والعنصر  4
  ف إلى طريقة تكوين الأكسيدالتعر  الأكاسيد  5
  التمييز بين الحمض والقاعدة والملح  الحموض والقواعد والأملاح  6
  إعداد كاشف طبيعي من مواد متوافرة في البيئة وتوظيفه  الكاشف الطبيعي  7
  التعرف إلى طريقة الحصول على ملح الطعام  ملح الطعام  8
  التعرف إلى أجزاء الزهرة  أجزاء الزهرة  9
  التعرف إلى أجزاء النبات من خلال استنبات الفول  بات البذوران  10
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  :أنشطة علمية تتعلق بإعداد لوحات ورسومات وصور: ثانياً
  .لوحة تتضمن مكونات الذرة -1
 .لوحة تتضمن رسماً لمدارات الذرة وتوزيع الالكترونات عليها -2

 .لوحة مجسمة للذرة ومكوناتها -3

 .لوحة تتضمن الأكاسيد واستخداماتها -4

  لوحة تتضمن الحموض واستخداماتها -5
 .لوحة تتضمن صوراً او رسومات لأزهار مختلفة -6

 .لوحة لأجزاء الزهرة -7

 .لوحة مرسومة تتضمن دورة حياة نبات زهري -8

 .لوحة توضح طرق التكاثر الخضري في النبات -9

  . لوحة تشمل صوراً لعمليات التكاثر الخضري المتعددة -10
  

  : للوحدتين الدراسيتينجمع عينات ونماذج منتمية: ثالثاً
  . جمع عينات حية من أزهار متعددة لنباتات مختلفة -1
 .جمع نماذج حية من نباتات متوافرة في البيئة تبين طريقة التكاثر الخضري -2

  ...استنبات بعض البذور مثل الفول، البازيلاء، العدس،  -3
  

  : جمع مواد علمية منتمية للوحدتين الدراسيتين: رابعاً
  .العلمية الموجودة بالكتاب المقررإثراء المادة  -1
 . جمع قصاصات جرائد ومجلات تتناول الموضوعات العلمية -2

 . جمع موضوعات منشورة أو مكتوبة منتمية للوحدتين والاستفادة من شبكة الانترنت -3
  

  : كتابة تقارير وأبحاث قصيرة منتمية: خامساً
  .تقرير عن الأكاسيد النافعة واستخداماتها -1
 .ماض واستخداماتهاتقرير عن الأح -2

 .بحث عن تلوث البيئة وطرق الحد من هذا التلوث -3

 .بحث عن استخراج الملح من البحار والمحيطات -4

 .بحث عن تطور الزراعة والطرق الحديثة في التكاثر -5

كتابة تقارير بعد زيـارة علميـة لمـصنع صـابون، لبيـارة حمـضيات، لمـصنع                  -6
  .تعبئة مياه غازية وعصير
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  امج علمية ومواقف تمثيلية تقوم بها الطالبات في برامج الإذاعة المدرسية           إعداد بر : سادساً

  :وفي إعداد جرائد مدرسية ومحلات علمية        
  هل تعلم؟ : مثل برنامج

  . عجائب المخلوقات: وبرنامج
وبالرغم من إقبال الطالبات وتمتعهن باستخدام حقائب العمل في فترة تنفيذ الدراسة إلا             

  .لوب كان له بعض السلبيات مقابل إيجابياته الكثيرةأن هذا الأس
  :فمن الإيجابيات التي تم ملاحظتها ما يلي

عملت حقائب العمل على تحقيق الهدف المنشود من عملية التقويم، حيث شملت جميـع           
مجالات الأهداف المعرفية والوجدانية والنفسحركية وبشكل متوازن، كما ساهمت فـي           

 الأعمال والأنشطة التي تقوم بها الطالبة، حيث افادتهـا،          إعطاء صورة صحيحة حول   
في عملية التقويم الذاتي وتحديد نقاط الضعف والقوة لديها، وأعطت معلومـات كاملـة       

  .عن وضع كل طالبة شملت جميع جوانب شخصتها
كما كانت الحقائب وسيلة مهمة لكل من ولي الأمر والمعلمة والطالبـة وإدارة               

  .لالها تزويد كل طرف بالتغذية الراجعة اللازمة للتعديل والتطويرالمدرسة تم من خ
أما السلبيات التي كانت فتمثل في صعوبة قياس وتقـويم مهـارات الطالبـات         

بالشكل الدقيق، لاختلاف محتويات كل حقيبة، بالإضافة إلى الجهـد الكبيـر والكلفـة              
 ظروف اقتصادية صعبة وبيئـة      المالية العالية التي يتطلبها إعداد هذه الحقائب في ظل        

  .اجتماعية فقيرة
وعليه فقد واجهت الباحثة الكثير من الصعوبات في اثناء تنفيـذها لدراسـتها               

  :واستخدامها حقائب العمل في تدريس وتقويم طالباتها، ومن هذه الصعوبات ما يلي
الوقت المخصص لتغطية المقرر الدراسي في ظل اسـتخدام          •

إلزام المعلم بإنهاء المقرر الدراسـي   هذا الأسلوب غير كاف و    
في الوقت المقرر يحد من تنوع الأنشطة وتعددها والمطلـوب    

  .تنفيذها لوضع نتاجاتها في حقائب العمل
 . المعايير اللازمة لتقويم حقائب العملصعوبة تحديد •

قلة التعاون المشترك والمطلوب بين المعلمـات والطالبـات          •
 لإنجاح استخدام حقائب العمل     وأولياء الأمور وإدارة المدرسة   

 .في التدريس والتقويم
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قلة الموارد المالية والإمكانات اللازمة مـن أدوات ووسـائل            •
وأجهزة حاسوب لضمان اسـتخدام هـذا الأسـلوب وتنفيـذ           

 .الأنشطة المتعددة اللازمة له

قلة وعي المعلمات بهذا الأسلوب وافتقار الـبعض للمعرفـة           •
 . العمل وأهدافها واستخداماتهاالمطلوبة حول مفهوم حقائب

عدم إعطاء المعلمة صلاحية التغيير والتعديل في نظام التقويم          •
  .المتبع واقتصاره على الاختبارات التحصيليةالتقليدي 

  
 

  : اعتمدت الباحثة في دراستها على المعاملات الإحصائية التالية
لبات فـي كـل مـن المجمـوعتين التجريبيـة           لقياس النزعة المركزية لدرجات الطا    

والضابطة استخدمت المتوسط الحسابي ولقياس التشتت بين هذه الدرجات استخدمت الانحراف           
  ).ت(المعياري، ولإيجاد دلالة الفروق بين المتوسطات في المجموعتين استخدمت اختبار 

نتماء لعينة معينـة  لمعرفة مدى تأثير الا) مربع إيتا ( كما استخدمت مقياس حجم التأثير      
على المتغير التابع موضع الاهتمام والدراسة، حيث يعتبر هذا المقياس هـو الدلالـة العلميـة                

  .للنتائج ومن خلاله يمكن التأكد من أن الفروق لم تحدث نتيجة الصدفة
ولقياس نسبة احتفاظ الطالبات بمهارات التفكير العلمي استخدمت معامل حجـم الأثـر             

  ).257:2000مراد، ( ".جلاس"لة ام معادباستخد
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  الفصل الخامس
  نتائج الدراسة

تفريغـاً وتحلـيلاً    النتائج الإحصائية لاختبار فرضيات الدراسـة و      يعرض هذا الفصل  
التوصـل إليهـا بنـاء علـى        التي تـم    تهاء من تنفيذ التجربة     للبيانات التي تم جمعها بعد الان     

  .المعالجات الإحصائية التي استخدمت
  .وفيما يلي عرض هذه النتائج ومناقشتها

  :نتائج الفرضية الأولى .1
  :تنص الفرضية الأولى من هذه الدراسة على ما يلي

فـي مهـارات   ) α  ≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة "
وسط درجات طالبات المجموعـة التجريبيـة وزمـيلاتهن         التفكير الاستقرائي بين مت   

  ".طالبات المجموعة الضابطة يعزى لاستخدام حقائب العمل
ولقد تم رصد درجات طالبات كل من المجموعتين التجريبية والضابطة فـي اختبـار              

 ثم تمثيلهـا بيانيـاً      ))8(ملحق رقم    (مهارات التفكير الاستقرائي وتفريغها في جداول تكرارية      
  :الأعمدة كما يليب

  )1(شكل رقم 
   درجات طالبات كلٍ من المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار مهارات 

  التفكير الاستقرائي
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تضح أن عدد الطالبات في المجموعـة التجريبيـة اللـواتي           يوبفحص هذه الدرجات،    
درجـة  ) 30(ية لهذا القسم من الاختبار وهـي     درجة فأكثر من الدرجة الكل    ) 16(حصلن على   

يزيد بكثير على عدد الطالبات اللواتي حصلن على الدرجات نفسها في المجموعة الـضابطة،              
وهذا يشير بطريقة مبدئية إلى تفوق طالبات المجموعة التجريبية علـى زمـيلاتهن طالبـات               

  .المجموعة الضابطة في هذا الاختبار
  

م حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري واسـتخدام اختبـار          ولاختبار هذه الفرضية ت   
  :للتعرف إلى دلالة الفروق، حيث تم تدوينها في الجدول التالي) ت(

  
9 


 

  

  عددال  المجموعة
الدرجة 
  الكلية

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  )ت(

الدلالة 
  الإحصائية

 30  96  التجريبية
20.45  6.97  

 30  96  الضابطة
13.10  7.38  

7.08  
دالة عند 

  0.01مستوى 

  )1.97( تساوي 190 وعند درجات حرية 0.05عند مستوى الدلالة قيمة ت الجدولية    * 
  )2.60( تساوي 190 وعند درجات حرية 0.01ية عند مستوي الدلالة قيمة ت الجدول   * 

  
البات المجموعة التجريبية أعلى    ويلاحظ من الجدول أن المتوسط الحسابي لدرجات ط       

المجدولة عنـد   ) ت(أكبر من قيمة     محسوبةال) ت( المجموعة الضابطة، وحيث إن قيمة       منه في 
 ذات دلالة إحصائية عن مستوى الدلالـة        فإن ذلك يدل على وجود فروق     ) 190(درجة حرية   

)α   =0.01  (في اختبار مهارات التفكير الاستقرائي.  
فرضية البديلة، أي أن هناك فروقـاً   رفض الفرضية الصفرية الأولى وقبول ال    وبهذا تم 

 في اختبار مهارات التفكير الاستقرائي لصالح طالبات المجموعة التجريبية          ذات دلالة إحصائية  
  .ى استخدام وتوظيف حقائب العمليعزى إل
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للتأكد مـن أن حجـم الفـروق الناتجـة      ) n2( وقد قامت الباحثة باستخدام مربع إيتا     
  .هي فروق حقيقية تعود إلى متغيرات الدراسة، ولا تعود للصدفة) ت(باستخدام 

  :عن طريق المعادلة التالية) ت( بعد حساب قيمة  n2)(حيث يمكن حساب 
( )

( )
0.345  

957.08

7.08
  

df
 2

2

2

2
2

t
tn =

+
=

+
=  

  . درجات حريةdf، )ت( هي مربع قيمة t2حيث 
  

  االمقابلة له ) d( إلى قيمة  ) n2( ولمعرفة مقدار حجم التأثير يمكن تحويل قيمة 
  :يتحدد مقدار حجم التأثير وما إذا كان كبيراً أو متوسطاً أو صغيراً كالتاليحيث 

      حجم التأثير صغير   d  = (0.2(قيمة   
              حجم التأثير متوسطd = (0.5(قيمة   
      حجم التأثير كبير  d = (0.8(قيمة   
              ),1996:164 Kiess (   

  :كما هي في الجدول التالي) n2(  ،)d( وعليه تكون قيمة 
  

10 
n2d 

  
العامل 
  المستقل

  dقيمة   n2)(قيمة إيتا   العامل التابع
قدار حجم م

  التأثير

  حقائب العمل
مهارات التفكير 

  الاستقرائي
  كبير 1.794  0.345

  
وهكذا يتضح من الجدول أن المتغير المستقل في هذه الدراسة كان له أثر كبيـر فـي                 
تنمية مهارات التفكير الاستقرائي لدى طالبات الصف السابع، وأن هذه الفروق كانت حقيقيـة،              

  .بيراًكما أن حجم تأثيره كان ك
  :ويمكن تفسير هذه النتيجة على النحو التالي
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يمكن القول أن النتائج السابقة تشير إلى استفادة طالبات المجموعـة التجريبيـة مـن               
توظيف حقائب العمل وقيامهن بالأنشطة المتعددة أثناء تعلمهن الوحدات المقررة في العلوم مما             

 والتفكير، وزيادة دافعيتهن للتعلم، والمشاركة      ساعدهن على تنمية قدراتهن على البحث والتأمل      
الإيجابية للطالبات في أثناء تنفيذ التجربة، وشعورهن بالاطمئنان في عملية تقويم أدائهن وعدم             
تركيزهن على الحفظ الآلي للمعلومات واهتمامهن للوصول إلى مستويات أعلى مـن التفكيـر              

 الحفظ والتذكر والتي تقتصر علـى معالجـة      ومعالجة المعلومات بصورة أكثر عمقاً من عملية      
  .المعلومات بصورة سطحية

كما تعزو الباحثـة تفـوق طالبـات المجموعـة التجريبيـة علـى زمـيلاتهن فـي                
المجموعة الضابطة لاسـتخدام وتوظيـف حقائـب العمـل فـي التـدريس والتقـويم ومـا                  

رورة إجابـة   تضمنه من أنشطة تفكير مفتوحة أي تلـك الأنـشطة التـي لا تـستلزم بالـض                
صحيحة واحدة، بل تهدف لحث الطالبـات علـى البحـث عـن عـدة إجابـات قـد تكـون          
ملائمة ومقبولة، فهـي أنـشطة سـاعدت الطالبـات علـى توليـد الأفكـار ولـيس علـى                    
استرجاعها كما تعودن ذلك في أنشطة الاسـتدعاء والتـذكر، وبالتـالي سـاهمت فـي فهـم             

  . الواردة في الوحدات الدراسية المقررةوإدراك أعمق للحقائق والمفاهيم العلمية
  

والتـي  ) 1998 رشوان،   – 2004اللولو،  ( وهذه النتيجة تتفق ونتائج دراسة كل من        
أثبتت أن توظيف حقائب العمل واستخدامها في تدريس العلوم وتقويم الطالبات يسهم في تنميـة          

ن القلق الـذي تـسببه أدوات       الاتجاهات العلمية للمتعلمين ويزيد من دافعيتهم للتعلم ويخفض م        
التقويم التقليدية، وبالتالي تعمل على تنمية قدراتهم على التأمل والتفكير وترفع مـن مـستواهم               

  .التحصيلي في هذه المادة
  

والتي أظهـرت إمكانيـة اسـتخدام        ) 2003سكيك،  ( كما وتتفق أيضاً ونتائج دراسة      
  .ية كأسلوب بديل لتقييم أدائهمحقائب العمل من قبل المتعلمين في المرحلة الأساس
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  :نتائج الفرضية الثانيةمناقشة  .2

  :تنص الفرضية الثانية من هذه الدراسة على ما يلي
فـي مهـارات   ) α  ≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة "

 ـ            ات التفكير الاستنتاجي بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبيـة وزمـيلاتهن طالب
  ".المجموعة الضابطة يعزى لاستخدام حقائب العمل

وقد تم رصد درجات طالبات كل من المجموعتين التجريبية والضابطة فـي اختبـار              
، ثم تمثيلها بيانيـاً     ))9(ملحق رقم   ( مهارات التفكير الاستنتاجي، وتفريغها في جداول تكرارية      

  :بالأعمدة كما يلي
2  


 
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تـضح أن عـدد الطالبـات فـي المجموعـة التجريبيـة             وبفحص هذه الـدرجات ي    
درجة فأكثر مـن الدرجـة الكليـة لهـذا القـسم مـن الاختبـار                ) 16(اللواتي حصلن على    

 على عدد الطالبات اللواتي حـصلن علـى الـدرجات نفـسها             درجة يزيد بكثير  ) 30(وهي  
في المجموعة الضابطة، وهذا يـشير بـصورة مبدئيـة إلـى تفـوق طالبـات المجموعـة                  

  .التجريبية على زميلاتهن في المجموعة الضابطة
  

ولاختبار هذه الفرضية تم حـساب المتوسـط الحـسابي والانحـراف المعيـاري لـدرجات                
للتعـرف علـى دلالـة الفـروق،        ) ت(ن، واسـتخدام اختبـار      طالبات كل من المجمـوعتي    

  :حيث تم تدوينها في الجدول التالي
  

11 


 
  

  العدد  المجموعة
الدرجة 
  الكلية

المتوسط 
  الحسابي

حراف الان
  المعياري

قيمة 
  )ت(

الدلالة 
  الإحصائية

  7.10 20.16 30 96  التجريبية
 6.97 12.43 30 96  الضابطة

دالة عند مستوى  7.612
0.01 

  )1.97( تساوي 190 وعند درجات حرية 0.05قيمة ت الجدولية عند مستوى الدلالة * 
  )2.6( تساوي 190 وعند درجات حرية 0.01قيمة ت الجدولية عند مستوى الدلالة * 

ويلاحظ من الجدول أن المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة التجريبية أعلى منه في              
المجدولة عند درجـة    ) ت(المحسوبة أكبر من قيمة     ) ت(المجموعة الضابطة، وحيث إن قيمة      

) α= 0.01(، فإن ذلك يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى              )190(حرية  
  .تيار مهارات التفكير الاستنتاجيفي اخ

فرضـية البديلـة، أي أن       رفـض الفرضـية الـصفرية الثانيـة وقبـول ال           وبهذا تم 
 فـي اختبـار مهـارات التفكيـر الاسـتنتاجي لـصالح             هناك فروقاً ذات دلالـة إحـصائية      

  .طالبات المجموعة التجريبية يعزى إلى استخدام حقائب العمل
ع إيتا للتأكد من أن حجم الفـروق الناتجـة باسـتخدام            وقد قامت الباحثة باستخدام مرب    

هي فروق حقيقية تعود إلى متغيرات الدراسة ولا تعود للصدفة، كما قامت بتحديد             ) ت(اختبار  
  :حيث كانت كما في الجدول التالي) d(حجم التأثير وذلك بحساب قيمة 
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 
12 

n2d 
 

  مقدار حجم التأثير  )d(قيمة   )n2(مربع إيتا   العامل التابع  تقلالعامل المس
  كبير 1.562  0.3788  مهارات التفكير الاستنتاجي  حقائب العمل

  
  .ويتضح من الجدول أن مقدار حجم التأثير كان كبيراًُ

  :ويمكن تفسير هذه النتيجة على النحو التالي
هارات التفكير الاسـتنتاجي علـى      إن تفوق طالبات المجموعة التجريبية في اختبار م       

زميلاتهن في المجموعة الضابطة يعود لما هيأته حقائب العمل من فرص حقيقيـة للطالبـات               
للكشف عن طاقاتهن والتعبير عن خبراتهن الذاتيـة، حيـث فتحـت آفاقـاً واسـعة للبحـث                  

  .والاستكشاف والربط بين خبرات التعلم السابقة واللاحقة
ــشطة ال ــسبب الأن ــة  وكــذلك ب ــه وإرشــاد الباحث ــا تحــت توجي ــي قمــن به ت

ــشطة مــن   ــدراتهن، فقــد لاقــت هــذه الأن ــشطة الملائمــة لميــولهن وق ــار الأن واختي
  .الطالبات استجابة كبيرة ودافعية شديدة للتعلم

هذا بالإضافة إلى المشاركة الواعية في المناقشات والحوارات واستخدام أسئلة التفكير           
ر إيجابي في حفز الطالبات نحو التعلم وتدفعهن لمزيد من التأمـل  استخداماً وظيفياً حيث كان أث 

  .وإدراك العلاقات والاستنتاج، وهذا بدوره أدى إلى إحداث تعلم أكثر دافعية وتحصيل أفضل
  ).1994 مصطفى، – 1993محمود، (وهذه النتيجة تتفق ونتائج دراسة 

وم على التفكيـر العلمـي      والتي بينت أثر استخدام أسلوب حل المشكلة في تدريس العل         
  .والتحصيلي وكذلك أظهرت أثر تعليم التفكير وتنميته على تحصيل الطلبة

  
  :نتائج الفرضية الثالثة .3

  :تنص الفرضية الثالثة من هذه الدراسة على ما يلي
فـي اختبـار   ) α  ≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  "

جات طالبات المجموعة التجريبية وزميلاتهن طالبات المجموعـة        عمليات العلم بين متوسط در    
  ".الضابطة يعزى لاستخدام حقائب العمل



 94 

وقد تم رصد درجات طالبات كل من المجموعتين التجريبية والضابطة فـي اختبـار              
 ثم تمثيلها بيانياً بالأعمدة كمـا       ))10(ملحق رقم   ( عمليات العلم، وتفريغها في جداول تكرارية     

  :يلي
3 

 
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) 21(تضح أن عدد الطالبات في المجموعة التجريبية اللواتي حصلن على وبفحص هذه الدرجات ي

 درجة يزيد بكثير على عدد )40(درجة فأكثر من الدرجة الكلية لهذا القسم من الاختبار وهي 
الطالبات التي حصلن على الدرجات نفسها في المجموعة الضابطة، وهذا يشير بصورة مبدئية إلى 

  .تفوق طالبات المجموعة التجريبية على زميلاتهن في المجموعة الضابطة
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ولاختبار هذه الفرضية تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعيـاري لـدرجات            
للتعرف على دلالة الفـروق، حيـث تـم         ) ت(لبات كل من المجموعتين، واستخدام اختبار       طا

  :تدوينها في الجدول التالي
  

13 


 
  

  العدد  المجموعة
الدرجة 
  الكلية

ط المتوس
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  )ت(قيمة 
الدلالة 
  الإحصائية

  6.98  26.56 40  96  التجريبية
  6.69  18.49 40  96  الضابطة

8.17  
دالة عند 

  0.01مستوى 
  )1.97( تساوي 190 وعند درجات حرية 0.05قيمة ت الجدولية عند مستوى الدلالة * 
  )2.60( تساوي 190 درجات حرية  وعند0.01قيمة ت الجدولية عند مستوي الدلالة * 

ويلاحظ من الجدول أن المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة التجريبية أعلى           
المجدولة عنـد   ) ت( أكبر من قيمة     المحسوبة) ت( وحيث إن قيمة     منه في المجموعة الضابطة،   

لدلالـة  ، فإن ذلك يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ا            )190(درجة حرية   
)α = 0.01 (في اختبار عمليات العلم.  

رضية البديلة، أي أن هناك فروقـاً        رفض الفرضية الصفرية الثالثة وقبول الف      وبهذا تم 
في اختبار عمليات العلم لصالح طالبات المجموعة التجريبية يعـزى إلـى           ذات دلالة إحصائية    

  .استخدام وتوظيف حقائب العمل في التدريس والتقويم
تم حساب قيمة مربع إيتـا      ) ت(كد من حجم تأثير الفروق الناتجة باستخدام اختبار         وللتأ

 )n2 (  وتحديد قيمة)d (التي تعبر عن حجم التأثير وذلك كما في الجدول التالي:  
  

14 
n2d 

 

  مقدار حجم التأثير )d(قيمة   )n2( قيمة    المتغير التابع  المتغير المستقل
  كبيير 1.67 0.4126  عمليات العلم حقائب العمل
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  .ويتضح من الجدول أن مقدار حجم التأثير كان كبيراً
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  :يمكن تفسير هذه النتيجة على النحو التالي

يمكن تفسير تفوق طالبات المجموعة التجريبية على زميلاتهن في المجموعة الضابطة           
 المشاركة المتميزة للطالبات أثناء تنفيذ التجربة وفي أثناء توظيف حقائب العمل وخصوصاً             إلى

في مرحلة إعداد الأنشطة والنتاجات التي تحققت منها، فقد لاحظت الباحثة شـغف الطالبـات               
بهذه الاستراتيجية وبطريقة توظيفها في تدريس الطالبات وتقويمهن حيث راعت كافة جوانـب             

دتهن على اكتساب الحقائق والمفاهيم العلمية بصورة وظيفية، كما وجدت الباحثـة  نموهن وساع 
أن مشاركة الطالبات في الأنشطة المتعددة وفي إعداد التقـارير والبحـوث وحـل التعيينـات            
وصحائف العمل المعدة كان عاملاً مؤثراً بحيث لا يقف حد هذه الأنـشطة علـى قيـاس مـا                

علومات وما يتصل بهذا من قدرة علـى التـذكر والاسـترجاع    حصلته الطالبات من حقائق وم    
وإنما يقيس أهدافاً تتصل بتنمية التفكير وإكسابهن مهارات علمية لتنعكس على سلوكهن وزيادة             

  .قدراتهن على التأمل والتفكير والبحث وممارسة عمليات العلم في حياتهن
ربـة لطبيعـة محتـوى المـادة     هذا بالإضافة إلى إدراك الباحثة التي قامت بتنفيذ التج     

الدراسية والخبرات السابقة للطالبات ونوعية التنظيم المستخدم في هـذه التجربـة وإعـدادها              
صحائف عمل تهدف من وراء إنجازها إكساب الطالبات عمليات العلـم ومهـارات التفكيـر               

  :العلمي وكذلك إتباعها استراتيجية معينة لتحقيق ذلك والتي تركزت فيما يلي
 المهارة المطلوب إكسابها للطالبات وتعريفهـا وتقـديمها بـصورة متدرجـة             عرض -

  .مع شرح أهميتها
 .تحديد الخطوات والقواعد التي يجب إتباعها عند تطبيق المهارة -

 .توضيح المهارة من قبل الطالبات تحت توجيه وإرشاد المعلمة -

 .المراجعة والتأمل في الخطوات السابقة -

ه الاستراتيجية رفعت من درجة الإثارة والجذب للخبـرات         وقد لاحظت الباحثة أن هذ    
الصفية وجعلت دور الطالبات إيجابياً وفاعلاً مما أدى إلى تحسن مستوى تحصيلهن وتفـوقهن              

  . على الطريقة التقليديةنعلى طالبات المجموعة الضابطة التي اقتصر تدريسهن وتقويمه
 – 1995 الـدرابيع،  – 1991أمـين،  (وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج دراسة كل من   

والتي بينت أن هناك علاقة ارتباطية موجبة بين عمليـات العلـم والتحـصيل              ) 1998غيث،  
الدراسي، كما أن هناك علاقة دالة إحصائياً بين اكتساب معلمي العلوم لمهارات التفكير العلمي              

ترحة لتدريس الوحـدات    وعمليات العلم وإكسابها لطلبتهم، وضرورة استخدام استراتيجيات مق       
  .الدراسية تركز على اكتساب الطلبة لعمليات العلم
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  :نتائج الفرضية الرابعة .4

  :تنص الفرضية الرابعة من هذه الدراسة على ما يلي
فـي نـسبة   ) α  ≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  " 

  ".ير وزميلاتهن طالبات المجموعة الضابطةاحتفاظ طالبات المجموعة التجريبية بمهارات التفك
" جـلاس "ولاختبار هذه الفرضية قامت الباحثة باحتساب حجم الأثر باستخدام معادلـة            

  :وهي على النحو التالي) Kulik 268-1999:257,(التي أشار إليها 
  

   الضابطةة متوسط المجموع–متوسط المجموعة التجريبية ) = Effect Size(حجم الأثر 
       الانحراف المعياري للمجموعة الضابطة         

  
  :وقامت بتدوين النتائج في الجدول التالي

  
15 

 
  

  المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية
  البيان

الدرجة 
المتوسط   الكلية

  الحسابي
اف الانحر

  المعياري
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  حجم الأثر

اختبار القسم الأول 
  عمليات العلم

40  26.56  6.98  18.49  6.69  1.2  

اختبار القسم الثاني 
  التفكير الاستقرائي

30  20.45  6.97  13.10  7.38  0.996  

اختبار القسم الثالث 
  التفكير الاستنتاجي

30  20.16  7.10  12.34  6.97  1.109  

  1.759  12.9  44.02  13.7  67.17  100  تبار كلهالاخ
  

ويلاحظ من الجدول السابق أن حجم الأثر في كل قسم مـن أقـسام الاختبـار وفـي                  
  .على الترتيب) 1.795 –  1.109- 0.996 -1.2(الاختبار كله كان مساوياً 
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، ويستدل منه أن نسبة      بحسب المقاييس الإحصائية   ويتضح من ذلك أن حجم الأثر عال      

حتفاظ طالبات المجموعة التجريبية لمهارات التفكير وعمليات العلم عالية، ويمكن تفسير هـذه             ا
  :النتائج إلى ما يلي

قيام طالبات المجموعة التجريبية بالدور الأساسي في عملية التعلم في حين كـان دور               -1
  .المعلمة الباحثة مقتصراً على التنظيم والتوجيه والحفز والمتابعة

 المجموعة التجريبية للمفاهيم والمبادئ العلمية من خلال الأنشطة التي          توصل طالبات  -2
قمن باختيارها وتنفيذها، وإعطاء الحرية لهن للبحث والتقصي والوصـول للمعرفـة            
واكتساب المهارات من خلال ما تم توفيره لهن من صـحائف عمـل وأوراق نـشاط      

  .منتمية ومناسبة لمهارات التفكير المنشودة
لــذي اســتخدمته الباحثــة منفــذة التجربــة حيــث نظمــت المواقــف الأســلوب ا -3

ــا     ــا وبأهميته ــات بوجوده ــشعر الطالب ــشكلات ت ــورة م ــي ص ــة ف التعليمي
  .وحفزهن على البحث عن حلول لها

إتاحة الفرصة للطالبات للتفكير المستقل والتعلم الـذاتي والحـصول علـى المعرفـة               -4
 .بأنفسهن، مع عدم إعطاء الخبرة كاملة للطالبات

  
وهذا كله ساعد على تحقق تعلم مثمر وزيادة نسبة الاحتفاظ بما توصـلن إليـه مـن                 

 – 1994 مـصطفى،    – 1994 الدسـوقي،    – 1993محمود،  ( معرفة، وهذا يتفق مع دراسة      
التي تشير إلى أن خير ما يتعلمه المتعلم هو ما كان قائماً على نـشاطه الـذاتي                 ) 2000كانو،  

  .سه وبالتالي تكون درجة استبقاء المعرفة والخبرة المكتسبة عاليةواكتشافه والتوصل إليه بنف
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 

 

              ترى الباحثة أنه بالرغم من تقبل الطالبات واهتمامهن بحقائب العمـل، واسـتمتاعهن
م من ظهور فروق ذات دلالة إحـصائية فـي          بتوظيفها في تعلم العلوم وتقويم أدائهن، وبالرغ      

نتائج طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في اختبار التفكيـر     
وعمليات العلم تعزى لاستخدام حقائب العمل إلا أن استخدام هـذا الأسـلوب فـي المـدارس                 

المعلمـين وفـي بعـض المـواد     الفلسطينية لم يكن شائعاً ومقتصراً على عدد محدود جداً من        
  :الدراسية، وذلك لأسباب عديدة من اهمها أن استخدام حقائب العمل يتطلب

قائـب العمـل واهميتهـا      وضوحاً لهذا الأسلوب ومعرفة ودراية بمفهـوم ح        -1
  .واستخداماتها

قناعة في نفوس وعقول المعلمين والمتعلمين والمجتمـع والإدارة المدرسـية            -2
ية للاهتمام بجميع مجالات الأهداف وتقويمها وعـدم        والعاملين في حقل الترب   

 .الاقتصار على المجال المعرفي فقط

توفير العديد من الإمكانات والمستلزمات من مواد وأجهزة وقاعات دراسـية            -3
 .ومختبرات علمية ومكتبات مدرسية

توفير أجهزة حاسوب وربطها بشبكة الانترنت وتدريب الطلبة والمعلمين على           -4
 .ستخدامهاتوظيفها وا

وضع رؤية واستراتيجية جديدة لتطوير المنهاج الفلسطيني بمفهومه الواسـع           -5
وطرائق تنفيذه ونظام التقويم بشكل خاص بحيث يـتم مراعـاة الاتجاهـات             
الحديثة في مجال القياس والتقويم وإجراء تغيرات نوعية على عمليات التقويم           

 .التربوي

علم تتطلب نظرة شمولية لعملية التقـويم لتقـديم   فالنظرة الشمولية لعملية التعليم والت 
معلومات شاملة تساعد في تحديد وتطوير جوانب القوة والضعف فـي تحـصيل             

  .الطلبة وجوانب نموهم المختلفة
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  : إليها الدراسة، فقد تم وضع عدد من التوصيات وهيبناء على النتائج التي توصلت

معرفتهم بحقائب العمـل وأهميتهـا      لمعلمين و زيادة وعي ا  العمل على    -1
وأنواعها وخطوات بنائها واستخداماتها من خلال لقـاءات ونـشرات          

 .تربوية

تدريب المعلمين على إعداد أدوات تقـويم مناسـبة ومتنوعـة           التأكيد على     -2
وعدم الاقتصار فقط على قياس مدى حفظ طلبـتهم وتـذكرهم للمعلومـات             

 من تدريبهم على استخدام وسائل تقـويم أخـرى        والمعرفة العلمية، بل لا بد    
 .من وسائل التقويم الأصيل وخاصة حقائب العمل وتقويم الأداء

الاهتمام بتنظيم دورات تدريبية قصيرة لمعلمي العلوم لتدريبهم علـى تـصميم          -3
أنشطة علمية ومواقف تعليمية تساعد على سد الفجوات في مهـارات التفكيـر         

 .ة المقررةالعلمي في الكتب الدراسي

تنويع أدوات التقويم ووسائله التي يستخدمها معلمو العلوم وتشجيعهم         ضرورة   -4
 .على استخدام حقائب العمل في تدريس طلبتهم وتقويم أدائهم

 توجيه اهتمام المعلمين في تدريسهم على الجانب العملـي وتـصميم أنـشطة              -5
اراتهم من غرفة   صفية ولا صفية تتيح لطلبتهم الفرصة لنقل معرفة الطلبة ومه         

 .الصف إلى خارجه ومن المدرسة إلى الحياة العملية

ثرائه وإعداد برامج تعليمية خاصة     نظر في منهاج العلوم والعمل على إ      إعادة ال  -6
 .بتنمية التفكير العلمي ومهاراته

زيادة اهتمام المسؤولين بتوفير ما يلزم للمدارس والطلبة من أدوات وأجهـزة             -7
قيامهم بأنشطة علمية يمكن من خلالها ممارسة عمليـات  ومواد يحتاجونها عند   

 .العلم، وجعلهم بمثابة علماء وباحثين صغار

إعادة النظر في أنظمة التقويم التقليدية المتبعـة فـي المـدارس الفلـسطينية،               -8
  .واستحداث وسائل وأدوات تناسب النظرة المعاصرة للتعليم والتعلم
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 الدراسة الحالية والنتائج التي أسفرت عنها واسـتكمالاً لهـا يمكـن     وفي ضوء أهداف  

  :اقتراح البحوث والدراسات التالية في المستقبل
  .دراسة أسباب الضعف في مستوى امتلاك الطلبة لمهارات التفكير العلمي -1
دراسة الأسباب والمعوقات التـي تحـول دون اهتمـام معلمـي العلـوم لعمليـات                 -2

 .كيرالعلم ومهارات التف

دراسة تحليلية تقويمية للأنشطة العلمية التي تتضمنها كتب العلوم المقررة في المنهـاج           -3
  .الفلسطيني لمعرفة مدى تركيزها على عمليات العلم

ــصيل    -4 ــى التح ــا عل ــة أثره ــويم الأصــيل لمعرف ــف أدوات التق ــة توظي دراس
 .الدراسي في مادة العلوم

وتقــويم الطلبــة فــي دراســة امكانيــة توظيــف حقائــب العمــل فــي تــدريس  -5
 .مواد دراسية أخرى

  .دراسة التفكير وعمليات العلم في ظل الفكر التربوي الإسلامي -6
 



 103 

  قائمة المراجع
  

 
، الطبعـة الرابعـة،   مبادئ القياس النفسي والتقويم التربوي): 1987(أبو لبدة، سبع   -1

 ..عمان، جمعية عمال المطابع التعاونية

 دار قبـاء    : القـاهرة  ، تقويم الأداء  –أبعاد التعلم   ): 2000(فاء وآخرون   الأعسر، ص  -2
 .للطباعة والنشر والتوزيع

 . مطبعة المقداد:، غزةالبحث التربوي): 1997(الأغا، إحسان  -3

، مجلة   مدخل من مداخل التقويم المعاصرة     حقائب العمل ) 2005(الأغا، عبد المعطي     -4
  . الأولدد، الع13الجامعة الاسلامية، المجلد 

 . مكتبة النهضة العربية:اهرة، القيالقياس النفسي والتربو): 1991(أحمد، محمد  -5

أثر فهم معلم العلوم لعمليات العلـم علـى تنميـة حـب             ): 1999(إبراهيم، شعبان    -6
ث مقدم للمؤتمر العلمي الثالث فـي  ، بحالاستطلاع لدى تلاميذه واتجاهاتهم نحو العلم     

  .ية للتربية العلميةمجلد الأول، الجمعية المصر ال:القاهرة يوليو،) 26-28(
 :غـزة ، ورقة عمل،    التقويم الصفي باستخدام حقيبة العمل    ): 2002(أبو دقة، سناء،     -7

  .حث والتطوير التربويمركز القطان للب
برنامج مقترح لتدريس وحدة بناء الكائن الحي وقياس أثره         ): 1991(أمين، فاطمة    -8

، بعض عمليات العلم لدى تلاميذ الثالث الإعـدادي       على التحصيل الدراسي واكتساب     
 .، مصر جامعة المنياير غير منشورة، كلية التربية،رسالة ماجست

امعـة جنـوب    ، الطبعة الأولى، ج   تدريس العلوم المعاصرة  ): 1996(بهجات، رفعت    -9
  .عالم الكتب: الوادي، القاهرة

كـز تنميـة   ، مرقراءات في تعليم التفكيـر والمـنهج  ): 1997(جابر، جابر   -10
 . دار النهضة العربية:القاهرةالإمكانات البشرية، 

دار الكتـاب    :العـين ،  ق والإبـداع  الموهبة والتفو ): 1998(جروان، فتحي    -11
  .الجامعي

 :العين، الطبعة الأولى،  مفاهيم وتطبيقـات –تعليم التفكير ): 1999( جروان، فتحي  -12
 .دار الكتاب الجامعي



 104 

 دار الفكـر  :ن، عمـا مفـاهيم وتطبيقـات  –يم التفكير تعل): 2002( جروان، فتحي   -13
  .للطباعة والنشر والتوزيع

   والتقـويم الأصـيل،   الحقائب التقويمية فـي التـدريس   ): 2002( الخالدي، موسى    -14
  .حث والتطوير التربويمركز قطان للب :          ورقة عمل، غزة

 .ار النهضة العربية د:، بيروتربويةبحوث نفسية وت): 1981( خير االله، سيد -15

  تطوير القدرة على تطبيق عمليات العلـم عنـد طلبـة           ): 1995( الدرابيع، سميحة    -16
 كلية التربيـة،  ، ملخصات رسائل ماجستير ودكتوراة،            المرحلة الأساسية في الأردن   

  .، عمانالجامعة الأردنية
   وبقاء أثر التعلم،    أثر استخدام دورة التعليم على التحصيل،     ): 1994( دسوقي، عيد    -17

الجمعيـة   مجلـة ،       والتفكير العلمي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بـالبحرين      
  .38 للمناهج وطرق التدريس، العدد مصريةال

 . مكتبة دار المنارة:، غزةر وتعلمها تعليم مهارات التفكي):2000( دياب، سهيل -18

محتوى وأسئلة كتـاب العلـوم للـصف        ): 1991( ديمتري، فادية والحبشي، ماجدة      -19
  ، دراسة تحليلية تقويميـة، المـؤتمر العلمـي الثالـث،            الإعدادي بجمهورية مصر   انيالث

  .مناهج وطرق التدريس الجمعية المصرية لل:اغسطس، الاسكندرية) 4-8(    
  في تنمية بعض   ) حقائب العمل ( فاعلية استخدام التكليفات     ):1998( رشوان، سهير    -20

ــسي       ــلاب المعلمــين وخفــض قلقهــم التدري ــدى الط ــدريس ل   ،  مهــارات الت
  .العدد الرابع، المجلد الثاني،  للجمعية المصرية مجلة التربية العلمية   
 دار قبـاء للطباعـة    ،: عما ، ، 2، ط أساليب تدريس العلوم  ): 1996(زيتون، عايش    -21

  .والتوزيعوالنشر 
  . دار الشروق:، عمان3، طم العلو أساليب تدريس):1999(زيتون عايش،  -22
  ، حلقة التفكير، التدريس من أجـل تنميـة التفكيـر         ): 1992( ستيرنبرج، روبرت    -23

 . جامعة كمبردج:، بريطانيا1995       ترجمة عبد العزيز البابطين سنة 

  بحث إجرائي حول إمكانية استخدام البورتفوليو كاسـلوب        ): 2003( سكيك، باسل    -24
 )بحث مترجم من اللغة الإنجليزية     (،لتقييم أداء المتعلمين في اللغة الإنجليزية           بديل  

  .ربويمركز قطان للبحث والتطوير الت :غزة



 105 

  
فاعلية استخدام حقائب العمل فـي التحـصيل واكتـساب          )" 1995( شاكر، صالح    -25

 .، مصراشورة، كلية التربية، جامعة طنط، رسالة ماجستير غير من"مهارات عمليات العلم

  فاعلية حقائب العمل على تقدير الذات والتحصيل في مـادة  ") 1996( شاهين، سعاد  -26
 المجلد السادس،   : المدينة المنورة  م،، سلسلة دراسات وأبحاث تكنولوجيا التعلي     "      العلوم
 .العدد الثاني

ــة-27 ــر لطــلاب التخصــصات  ): 2002 ( شــلبي، أمني ــاليب التفكي ــروفيلات أس   ب
، دراسة مقارنـة، المجلـة المـصرية للدراسـات          لأكاديمية من المرحلة الجامعية         ا
  .)34(، العدد )12(المجلد  النفسية،

  مستويات التمكين من عمليات العلم التكاملية لـدى تلاميـذ          ): 1998( شلبي، نوال    -28
  ، مجلـة البحـوث النفـسية          التعليم العام ومدى توافرها في كتب العلـوم المقـررة      

  .، مصرية التربية، جامعة المنوفيةكل       والتربوية،
   ترجمة السيد الغـزاوي وخليـل شـهاب،         ،التفكير التأملي ) 1993( شميت، فيليب    -29

 .دار النهضة العربية :      القاهرة

رياضيات لتنمية بعـض عمليـات      تأثير استخدام أنشطة ال   ): 1998(صالح، ماجدة    -30
  ، الجمعية المصرية للمناهج وطرق     في المناهج وطرق التدريس    الأساسية، دراسات    العلم

  .49العدد       التدريس،
 ـ  ) :2002 ( الصراف، قاسم  -31   :، الكويـت  ويم فـي التربيـة والتعلـيم      القياس والتق

  .      دار الكتاب الحديث
  توظيف مهارات التفكير العلمي في تدريس العلـوم فـي          ): 1993(  الضامن، ريم     -32

 .عامة لوكالة الغوث الرئاسة ال– معهد التربية ، عمان،لمرحلة الابتدائية       ا

، الطبعة الرابعة، المعجم المفهرس لألفاظ القرآن الكريم  ): 1994(عبد الباقي، محمد     -33
  .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع: القاهرة

  ، ة بكتب العلـوم   تصميم الأنشطة العلمي  ): 1998(عبد السلام، عبد السلام مصطفى       -34
المجلـد الأول، العـدد      ، للجمعية المصرية  ية نقدية، مجلة التربية العلمية          دراسة تحليل 

 .الأول

 ،تجاهات الحديثة في تدريس العلـوم الا): 2001( عبد السلام، عبد السلام مصطفى  -35     
  . دار الفكر العربي: القاهرة،الطبعة الأولى

  
  



 106 

  دراسة تحليلية للأنـشطة المتـضمنة فـي كتـاب العلـوم      ): 1999(عبد الفتاح، هدى     -36
    25-28، المؤتمر العلمي الثالـث فـي               للصف الثاني الإعدادي في ضوء عمليات العلم      

  .ية للتربية العلميةالجمعية المصر :القاهرة       يوليو، 
  علـوم للـصف    دراسة تحليلية لعمليات العلم في كتـاب ال       ): 1994(عبد الكريم، سحر     -37

 جامعـة عـين شـمس،        كلية التربيـة،   ، رسالة ماجستير غير منشورة          الأول الإعدادي، 
 .القاهرة

  ، مجلـة   أساليب التفكيـر وعلاقتهـا بـبعض المتغيـرات        ): 1998 ( عجوة، عبد العال   -38
  ).33(، العدد  المجلد التاسع ببنها،      كلية التربية

 معهد التربيـة، الرئاسـة      :عمان،  تفكير عند الطلبة  تنمية ال ): 1998(عصفور، وصفي    -39
 .ة الغوث لوكالالعامة

  فاعليـة اسـتخدام الخـرائط المفاهيميـة علـى التحـصيل            ): 1995 ( العطار، أسامة  -40
        واكتساب مهارات عمليات العلم الأساسية في مـادتي العلـوم والرياضـيات للـصف              

الجمعيـة المـصرية     :القـاهرة لرابع، المجلد الأول،     المؤتمر العلمي ا         الرابع الابتدائي، 
  .وطرق التدريسللمناهج 

  . المطبعة الوطنية:عمان، القياس والتقويم في العملية التدريسية): 2002( عودة، أحمد -41
  العلاقة تبين مـدى اكتـساب معلمـي العلـوم فـي المرحلـة              ): 1998( غيث، إيمان    -42

  ، رسـالة ماجـستير غيـر       لعلم ومدى اكتساب طلبتهم لها          الإعدادية لمهارات عمليات ا   
 .كلية التربية، الجامعة الأردنية، عمان      منشورة، 

  ، ورقـة عمـل مقدمـة للمـؤتمر         تنمية مهارات التفكير  ): 1998( فخرو، عبد الناصر     -43
       العلمـــي العربـــي لرعايـــة الموهـــوبين والمتفـــوقين، العـــين، جامعـــة 

  .ة المتحدة     الإمارات العربي
الكويـت، مجلـة    ،  المناهج الدراسية وتنمية مهارات التفكيـر     ): 1993( كرم، إبراهيم    -44

 .26 السنة العاشرة، العدد التربية المعاصرة بالكويت،

 .دار الهلال للترجمة :، عمانالإنسان والتعلم): 1998( الكرمي، زهير -45

  ل في تقويم تعلم الطالبـات المعلمـات        أثر استخدام حقائب العم   ): 2004(لولو، فتحية   ال -46
، )الجامعات والتنمية (الخامس   المؤتمر العلمي    ،     على تنمية اتجاهاتهن نحو تدريس العلوم     

  . جامعة الأقصى:غزة



 107 

 
  اقتـراح تطبيـق برنـامج كـورت      – تنمية قدرات التفكيـر ): 1996( المانع، عزيزة،   -47

  .59 رسالة الخليج، العدد –       للتفكير
  د جابر عبد الحميـد     .، ترجمة أ   تقويم الأداء  –أبعاد التعلم   ): 1993( مارزانو وآخرون    -48

 . دار قباء للطباعة والنشر: القاهرة    وآخرين، ،

  فاعلية استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم علـى كـل مـن    ): 1998(  محمد، زبيدة،    -49
   المـؤتمر العلمـي     ميذ الصف الخامس،        التحصيل واكتساب بعض عمليات العلم لدى تلا      

 تطـوير تـدريس     جمعية المصرية للتربية، مركز    ال : القاهرة أغسطس،) 2-5(      الثاني في   
 .العلوم

  أثر استخدام أسلوب حل المشكلة في تدريس العلـوم علـى           ): 1993( محمود، إبراهيم    -50
  ، البحـوث التربويـة   دي     التفكير العلمي والتحصيل في العلـوم لطلبـة الثالـث الإعـدا         

 .عارفدار الم :القاهرة     والنفسية، 

  الأسـاليب الإحـصائية فـي العلـوم النفـسية والتربويـة            ): 2000 (مراد، صلاح    -51
 . مكتبة الإنجلو المصرية:، القاهرة     والاجتماعية

  الوضــع الاقتــصادي والاجتمــاعي فــي ): 1996( مركــز الدراســات الفلــسطينية، -52
 .فلسطينية مركز الدراسات ال:، القدسحافظات غزة      م

 المدرسـة الأهليـة   :، عمـان أمليـاً تعليم التفكير وتنميته ت): 1994( مصطفي، شريف  -53
  .للبنات

  المهارات العلمية في كتاب العلوم الموحـد فـي دول الخلـيج            ): 1992( مطر، فاطمة    -54
 .43لعربي، العدد ، رسالة الخليج ا     العربي للصف الثالث الابتدائي

مجلـة التقـويم    ،  مستوى مهارات التفكير العلمي لدى الطلبة     ): 1992( نشوان، يعقوب    -55
  .9 العدد والقياس النفسي والتربوي لجامعة صنعاء،



 108 

  
 

1- Athanses,   S.Z. (1994): Teacher Reports of student Teachers in 
elem. Schools,   Acomparative analysis of two assignments,   
Paper Presentes at the annual meeting of the American Educational 
Research Association,   San Francisco,   March. 

2- Arter,   J & Spandel,   V. (1992): Using Portfolios of student work 
in Instruction and Assessment,   Educational Measurement,   Issues 
and Practice,   Vol. 11,   No.1.  

3- Barton, J.& Collins. A. (1997): Portfolio Assessment,   A 
Handbook for educators,   M.c. (1992) "changing Assessment". 
Boston,   Klowre. 

4- Bloom,   l.,  & Bacon,   E. (1995): Professional Portfolios: An 
Alternative Prespective of the preparation of teachers of students 
with Behavioral Disorders. 

5- Borich. G. & Kubiszyn,   T. (2000): educational Testing and 
measurement – Classroom applications and Practice,   6th edition,   
New York,   John Wiley and sons. 

6- Cano,   F. & Hewitt,   H.E. (2000): learning and thinking styles,   
An analysis of their interrelation-ship and influence on academic 
achievement. 

7- Chang,   mei- Yu Maroic,   (1993): The Constructivist approach of 
teaching and Protofolio assessment on science teaching,   National 
Hsinchu Teachers college- Departmant of education,   China. 

8- Collins,   A. (1992): Portfolios in science Education Issues in 
purpose,   structure,   and Authenticity,   Science Education,   Vol. 
76,   No. 4. 

9- Danielson,   C. & Abrutyn,   L. (1997): An introduction to using 
portfolios in the Classroom,   ASCD. 

10- Elder,   L. & Paul,   R. (1996): Universal intellectual standards,    
     Rohnert Park,   CA: Center for Critical thinking and moral                      
Critique. 

11- Ennis,   R.N. (1995): "A Logical basis for measuring Critical  
     thinking skills,   Educational leadership,   43 (2),   PP (44-48). 

12- Gifford,   B. R. & O'conner,   M.C. (1992) "changing Assessment".  
     Boston,   Klowre. 

13- Grigorenko,   E.L.& Sternberg,   R.J. (1997): "Styles of thinking,    
     ablitities,   and academic performance".Exceptional children,   vol.  
     63. PP. 295-312. 

14- Gronland, N.E., (1992): "How to construct achievement test",                                                                
Prentice Hall, INC, N.j., PP (15-35). 



 109 

15- Kathyrn,   K.N (1993): "Authentic Assessment in elem. Science",    
     ERIC reproduction service,   ED. No. 368564. 

16- Kiess H.O. (1996): "statistical Concepts for Behavioral science",    
     London,   Sudney,   Toronto,   Allyn and Bacon. 

17- Kulik,   J.A & Kulik,   C.L. (1999): "Guide lines for meta- 
analysis" 
      International Journal of Education Research. 1313. 

18- Marshal & Hales,   (1991) "classroom Test construction",   
London,       U.K. 

19- O'malley,   J.M. & Pierce L.V (1996): "Authentic Assessment For  
     Eng. Language learners" Virginia,   Addison – Wesley Publishing  
     Company. 

20- Perkins,   D.N. (1985): "Thinking frames" A Paper presented at  
     ASCD conference on approaches to teaching thinking. Alexandria. 

21- Raths,   L.E.,   Wassermann,   S.,   & Rothstein,   A. (1991): 
     Teaching for thinking: Theory,   Strategies and activities for the  
      classroom",   Newyork, Teacher College press,  Columbia  
      University. 

22- Teller,   K. (1996): "Authentic Assessment" In Buttery,   T.J. &  
      Sikula,   J,   Handbook of research in teacher education,   2nd  
      edition New york,   Mc Millan Library Reference (740-720) 

23- Udall,   A.J. & Daniels,   J. E. (1991): "Creating the thoughtful  
     classroom – Strategies to promote student thinking",   Tucson,                           
     AZ: zephyr press., 



 110 

  
  
  

  
  
  

  الملاحق
  



 111 

  
1 

 
 

  
  : بيانات أولية-1
  

  --------------- :المدرسة   ---------------------- :اسم الطالبة
  --------------- :الشعبـة  ----------------------- :الصــف
  2004/2005 :العام الدراسي                                   علوم :المــادة

  )100 (:العلامة الكليـة                                     :مدة الاختبار
  
  : تعليمات الاختبار-2
  

  زتي الطالبة، عزي
  .يرجى قراءة التعليمات التالية قبل الشروع في الإجابة عن أسئلة الاختبار

  .قومي بتعبئة البيانات الأولية قبل البدء في الاجابة -1
  : صفحات10يتكون الاختبار من ثلاثة أقسام وفي  -2

  . فقرة من نوع اختيار من متعدد40لقياس عمليات العلم ويتكون من: القسم الأول
  . فقرة من نوع الإكمال15لقياس مهارات التفكير الإستقرائي ويتكون من : م الثانيالقس

  . فقرة من نوع الإكمال15لقياس مهارات التفكير الاستنتاجي ويتكون من : القسم الثالث
أجيبي عن جميع أسئلة الاختبار في الأماكن المخصصة لها على أوراق الأسئلة نفـسها               -3

  .بعد قراءة تعليمات كل قسم
  .  علامتك في الاختبار عبارة عن مجموع إجابتك الصحيحة في الأقسام الثلاثة -4
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  : أسئلة الاختبار-3

  :القسم الأول: أولاً
اجابات، واحدة منها فقط صحيحة، ضعي دائـرة حـول رمـز            ) 4(لكل بند مما يلي     

  :الإجابة الصحيحة
 لاحظ أحد الطـلاب مزارعـاً يقطّـع سـاق أحـد النباتـات إلـى عقـل،                  -1

  :ويستخدمها في زراعة وتكاثر
   النخيل-ب   الزيتون     -أ

   الموز-د   القصب-ج
  

في رحلة علمية لإحدى بيارات الحمضيات فـي فـصل الربيـع، لاحظـت               -2
  :طالبة أنه أثناء انتقال الحشرة من زهرة إلى أخرى فإنها

  من الزهرة تستنشق الرائحة الجميلة - تضع بيضها في الزهرة                        ب-أ
   تقوم بعملية الإخراج في الزهرة- تنقل حبيبات اللقاح من زهرة إلى أخرى       د- ج
  

  :لاحظت طالبة في عملية انبات بذور الفول أن ما ينمو أولاً -3
   الجذير والريشة معاً-ب   الجذير-أ  
   الساق-د   الريشة         -ج  
  

ضـعها ورقـة    لاحظت احدى الطالبات وهي في مختبـر المدرسـة عنـد و            -4
  :عباد الشمس في كأس به محلول حمض الهيدروكلوريك أن الورقة

   لا تتأثر ولا يتغير لونها-ب   يتغير لونها إلى اللون الأزرق-أ
   لا شئ يحدث مما سبق-د   يتغير لونها الأزرق إلى اللون الأحمر-ج
  

عند تصنيف الكائنات الحيـة بحـسب طريقـة تكاثرهـا، وضـعت احـدى                -5
  : قائمة الكائنات الحية التي تتكاثر لاجنسياًالطالبات ضمن 

  ت الثدييا-ب              فطر الخميرة-أ
   الطيور-د             النباتات الزهرية-ج
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صنفت طالبة العناصر تبعـاً لحالتهـا الفيزيقيـة فوضـعت ضـمن قائمـة                -6

  :العناصر السائلة
   الكربون والهليوم-ب             الفلور والكلور-أ

   البروم والزئبق-د            الأكسجين والهيدروجين-ج
  

أعطيت طالبة مجموعة مـن النباتـات وطلـب تـصنيفها بحـسب طريقـة                -7
  :تكاثرها الخضري، فوضعت ضمن النباتات التي تتكاثر بالفسائل

   العنب، اللوز، الرمان-ب           القصب، العنب، البصل-أ
   الموز، الثوم، البصل-د           النخيل، الموز، الزيتون-ج

  
مـاض بحـسب اسـتخداماتها، وضـعت طالبـة ضـمن            عند تصنيف الأح   -8

  :قائمة الأحماض التي تستخدم في حفظ الغذاء
   حمض الخليك-ب           حمض النيتريك-أ

   حمض الهيدروكلوريك-د             حمض الكبريتيك-ج
  

  :اندماج أنوية حبة اللقاح والبويضة يكون -9
   قشرة البذرة-ب               الثمرة-أ

  جوت الزي-د              قشرة الثمرة-ج
  

  :العبارات التالية تدل على التكاثر الجنسي ما عدا واحدة -10
   تقوم به الحيوانات الراقية-ب     اندماج جاميت مذكر مع جاميت مؤنث-أ
   يحدث في النباتات الزهرية-د       اندماج أفراد جدد من أب واحد -ج
  

  يعرف انتقال حبيبات اللقاح من متـك الزهـرة إلـى ميـسم زهـرة            -11
  : من النوع نفسه بالتلقيح         أخرى

   اللاجنسي-ب               الخلطي —أ
   الصناعي-د               الذاتي-ج
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  :المادة الناتجة من تعادل الحمض مع القلوي -12

   الأكسيد-ب               القاعدة-أ
   محلول حمضي-د             الملح-ج

  
  :المركب المستخدم في صناعة دواء لعلاج حموضة المعدة -13

   هيدروكسيد البوتاسيوم-ب           هيدروكسيد الصوديوم-أ
   هيدروكسيد الباريوم-د           هيدروكسيد الماغنيسيوم-ج

  
  :إحدى الأزهار التالية لا يمكن أن تعطي ثمارا1ً -14

   -            د -         ج-      ب -أ
  

  :الصيغة الكيميائية للمركب الذي يحمر ورقة عباد الشمس هي -15
  H2O -ب       NaOH -أ
  NaCL -د       HCL -ج

  
  :الشكل المرسوم -16

                                                                             يبين احدى طرق التكاثر الخضري في النباتات 
  : طريقةيوه

   العقل-ب                الدرن-أ
   الترقيد-د               الفسائل-ج
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  :في الرسم المقابل للذرة -17

                14= ناتإذا كان عدد النيوترو
  : فإن العدد الكتلي لها يساوي3وعدد الالكترونات في المدار الثالث

  14 -ب                13 -أ
  27 -د               17 -ج

  
  : هو16 عدده الذري )X(التوزيع الالكتروني لعنصر  -18

  8: 2:6 -ب              6: 8: 2 -أ
  12: 2: 2 -د            4: 10: 2 -ج

  
  ق كبريت في مخبار مدرج وأردنـا        جراماً من مسحو   30إذا وضعنا    -19

            الحصول على مركب كبريتيد الحديدوز فإنه يلزم إضافة كميـة مـنن            
  :          برادة الحديد مقدارها

   جرامات10 -ب               جراما15ً—أ
   جراما60ً -د              جراماً 30 -ج

  
  :أصغر عدد ذري لعنصر يوجد في ذرته مدار ثالث هو -20

  12 -ب                28 -أ
  3 -د  11 -ج

  
  ماذا يحدث عند إحراق الفحم في وجود كمية قليلة من الأكسجين؟ -21

   يتصاعد غاز يستخدم في إطفاء الحريق-   ب   يعطي غاز أول أكسيد الكربون-أ
   يتصاعد غاز يساعد على الاشتعال-            د   ينتج غاز ثاني أكسيد الكربون-ج



 116 

  
  مس في كـأس يحتـوي علـى        ماذا يحدث لو وضعنا ورقة عباد الش       -22

            محلول ملح الطعام؟
   لا تتأثر الورقة-ب     يتغير لونها الأحمر إلى أزرق-أ

   تتكون بقع بيضاء على الورقة-د       يتغير لونها الأزرق إلى أحمر-ج
  

  ماذا ينتج لو أضفت حمضاً إلى قاعدة؟ -23
   ماء-ب               ملح-أ
   أكسيد-د            ماء+  ملح -ج

  
   لو لم تفصل فسائل النخيل عن الشجرة الأم؟ماذا يحدث -24

   تموت الفسائل-ب           لا تتأثر الشجرة الأم-أ
   تضعف الشجرة الأم وتموت-د           يتأخر ظهور الثمر-ج

  
  عند وضع قليل من برادة الحديد مع قليل مـن مـسحوق الكبريـت،               -25

  :           تتكون مادة صلبة
  ا المغناطيس يجذبه-ب         لونها مثل لون الكبريت-أ
   تنفصل مكوناتها بسهولة-د         لا يجذبها المغناطيس-ج

  
   قطع الملفوف الزرقاء في الماء لمدة نصف ساعة، ثم أضفنا           الو غمرن  -26

  :          محلول حمض الليمون على المحلول الناتج فإنه
  مق يتحول لون المحلول الأزرق إلى أخضر غا- يتحول لون المحلول الأزرق إلى أحمر ب-أ

   يتحول لون المحلول الأزرق إلى أخضر فاتح-   د     لا يتغير لون المحلول-ج
  

  :لو وضعنا كمية من الخميرة مع محلول سكري، فإنه يتصاعد غاز -27
   يساعد على الاشتعال-ج           يعكر ماء الجير -أ

   له رائحة كريهة-د         يشتعل لو قربنا له لهب-ج
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  وريك على كمية قليلـة مـن       عند إضافة قطرات من حمض الهيدروكل      -28

            محلول هيدروكسيد الصوديوم، وسخنا المحلول على لهب هادئ حتى         
  :          يتبخر الماء، يتبقى راسب أبيض هو

   أكسيد الصوديوم-ب           كربونات الصوديوم-أ
   بيكربونات الصوديوم-د           كلوريد الصوديوم -ج

  
  : إطفاء الحرائق لأنه غازيستخدم غاز ثاني أكسيد الكربون في -29

   الاشتعالى لا يشتعل ولا يساعد عل-       ب       سريع التفاعل -أ
   يذوب في الماء-د           خامل-ج

  
  في فصل الربيع قد يصاب الكثير من الناس بنوع من الحساسية تسمى             -30

  :وذلك بسبب" حمى القش         "
  بوب اللقاح بوساطة الإنسان انتقال ح-ب     انتقال حبوب اللقاح بوساطة الرياح-أ

   رحيق الأزهار-د   انتقال حبوب اللقاح بوساطة الحشرات-ج
  

  يعتبر دخان المصانع ودخان عوادم السيارات من ملوثات البيئة وذلك           -31
  :         بسبب تصاعد

   بخار الماء-ب         غاز أول أكسيد الكربون -أ
   غاز الهيدروجين-د           غاز الأكسجين -ج

  
  :ارع إلى التكاثر الخضري في النباتات وذلكيلجأ المز -32

   لكسب الوقت-ب           لعدم توفر البذور-أ
   جميع ما ذكر-د       للمحافظة على النوع والجنس الجيد-ج

  
  تشبع مستويات الطاقة في الذرة من المستوى الأول حتـى المـستوى             -33

  :         الرابع بعدد من الالكترونات تحدده العلاقة
  2ن2 -ب              ن2 -أ

  ن22 -د            ن2 + 2 -ج
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  اتفق أن يكتب العدد الذري لعنصر أسفل الرمز والعدد الكتلـي أعلـى       -34

   فـإن          الرمز، فإذا كتبت إحدى الطالبات عنصر الصوديوم بالـشكل  
  :        التوزيع الالكتروني لذرة الصوديوم هو

  13: 8: 2 -ب         5: 8: 8: 2 -أ
  9: 2 -د          1: 8: 2 -ج

  
  :في فصل الشتاء تكثر حالات الاختناق عند إحراق الفحم في الأماكن -35

   قليلة التهوية-ب             المغلقة-أ
   أ و ب معاً-د            ج المفتوحة

  
  يوجد مذاباً في مياه البحار والمحيطات، وكذلك يوجد على شكل كتـل             -36

  :        صخرية، يستخرجه الإنسان ويستخدمه في
   حفظ الأطعمة-ب           صناعة الصابون -أ

   أعمال البناء-د           صناعة الأسمدة-ج
  

  : إذا أردت ألا يزيد طول شجرة ما، فإنك تقطع -37
   براعمها الإبطية-ب             قمة جذرها -أ
   أوراقها وأغصانها-د             قمة ساقها-ج

  
  :المادة التي تغيرلون ورقة عباد الشمس الحمراء إلى اللون الأزرق هي -38
  الملح -ب             الأكسيد-أ
   الحامض-د             القاعدة -ج

  
  :نستدل على وجود غاز ثاني أكسيد الكربون بإحدى الطرق التالية -39

   إمراره على وعاء به ماء جير-ب         تقريب شمعة مشتعلة إليه-أ
   برائحته النفاذة-د     امراره على وعاء به ماء مقطر-ج
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  من خلال مـا    يستدل على النباتات التي تلقح أزهارها بوساطة الرياح          -40

  :ما عدا       يلي 
   حبيبات اللقاح ملساء وخفيفة-ب     متوكها ومياسها بارزة من داخل الزهرة-أ

   حبيبات اللقاح خشنة-د         مياسمها كبيرة-ج
  

  
  :القسم الثاني: ثانياً

كل بند مما يلي يتكون من عبارة أو أكثر، والمطلوب قراءة هذه العبـارات وإكمـال                
  :كنك استدلالها من هذه العباراتالنتيجة التي يم

  . تتكاثر الحيوانات جنسياً-* -1
  . تتكاثر الطيور جنسياً-*
  . تتكاثر النباتات جنسياً ولا جنسياً-*

  :التكاثر في الكائنات الحية ينقسم إلى: إذن
--------------------------------------------------------  

  
  .نسياً بطريقة الإنشطار دون الحاجة لوجود ذكر أو أنثى البكتيريا تتكاثر لا ج-   *-2     

  . الخميرة وعفن الخبز تتكاثران لاجنسياً بطريقة التبرعم-            *
  التكاثر اللاجنسي: إذن

--------------------------------------------------------  
  

   الموز يتكاثر بالفسائل-   *-3     
   يتكاثر بالترقيد والورد-            *

   والتين يتكاثر بالعقل-  *      
   والبطاطا تتكاثر بالدرن-*        

  إذن جميع طرق التكاثر الخضري الطبيعي للنبات هو تكاثر
--------------------------------------------------------  
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  . النباتات الزهرية تتكاثر بواسطة عملية تلقيحها-*    -4     
  .اتات اللازهرية تتكاثر بطرق متعددة دون الحاجة إلى عملية تلقيح النب-*        

  إذن التكاثر في النباتات الخضراء ينقسم إلى
--------------------------------------------------------  

  

  . تحتوي نواة الذرة على البروتونات والنيوترونات-*     -5     
  .ه كتلة تحتوي الذرة على فراغ ليس ل-     *  

  إذن كتلة الذرة تتركز في
--------------------------------------------------------  

  

  . تحتوى الذرة على عدد من البروتونات موجبة الشحنة-    *-6      
  . يدور حول الذرة عدد من الالكترونات سالبة الشحنة-     *  

  إذن الذرة المتعادلة كهربياً يكون فيها
--------------------------------------------------------  

  

  . تحتوي نواة الذرة على بروتونات موجبة الشحنة-    *-7      
  . تحتوي نواة الذرة على نيوترونات لا شحنة لها-             *

  إذن الشحنة التي تحملها النواة
--------------------------------------------------------  

  

  : تأمل البيانات في هذا الجدول ثم أكمل-8      
  

  العنصر
عدد 

  البروتونات
عدد 

  النيوترونات
عدد 

  الالكترونات
  العدد الكتلي  العدد الذري

  4  2  2  2  2  الهيليوم
  7  3  3  4  3  اليثيوم

  16  8  8  8  8  الأكسجين
  23  11  11  12  11  الصوديوم

  

  ------------------------------------إذن العدد الكتلي للعنصر يساوي 
  -------------------------------------والعدد الذري للعنصر يساوي 
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  : من الجدول السابق-9
   إذا كان البروتون يحمل شحنة موجبة -*  

                      والنيوترون يحمل شحنة متعادلة
                      والإلكترون يحمل شحنة سالبة

  الذرة تكون متعادلة الشحنة لأنوعليه فإن 
--------------------------------------------------------  

  
  .  تحتوي النواة على نوعين من الجسيمات هما بروتونات ونيوترونات-*   -10       

  . البروتون والنيوترون لهما كتلة-                *
  .الالكترونات يدور حول النواة عدد من -                *

  إذن لا يدخل عدد الالكترونات في حساب العدد الكتلي للذرة لأن
--------------------------------------------------------  

  
  . الذرة هي أصغر وحدة بنائية للمادة- *   -11

  . ذرات العنصر الواحد متماثلة-         *  
  . بل تتحد مع غيرها لتكوين الجزئ لا توجد الذرة في حالة إنفراد،-         *  

  إذن جزئ العنصر
--------------------------------------------------------  

  
  . يدخل أكسيد الخارصين في صناعة مراهم الجلد-    *-12   
  . يدخل أكسيد الكالسيوم في صناعة مواد البناء-         *   

  . صناعة الزجاج ويخل ثاني أكسيد السليكون في-         *  
   ويــدخل ثــاني أكــسيد الكربــون فــي إطفــاء الحرائــق وصــناعة-         *  

  .                     المشروبات الغازية
  إذن الأكاسيد

--------------------------------------------------------  
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  . الكبريت له خواصه التي تميزه عن غيره- *   -13
  . ه خواصه التي تميزه عن غيره الحديد ل-         *  
  . كبريتيد الحديد يختلف في خواصه عن خواص كل من الكبريت والحديد-         *  

  كبريتيد الحديد يعتبر: إذن
--------------------------------------------------------  

  

  . في الذرة يتسع المدار إلى عدد من الالكترونات-  *   -14
     الكتروناx 1ً 2 ويتسع المدار الأول إلى  -  *           

      الكتروناx 4ً 2 ويتسع المدار الثاني إلى  -          *
    الكتروناx 9ً 2 ويتسع المدار الثالث إلى  -  *  

   الكتروناx 16ً 2 ويتسع المدار الرابع إلى -                   *
لكترونات على المدارات يخضع للعلاقة فإذا كان للذرة ن من المدارات، فإن توزيع هذه الا

  --------------------------------------------------الرياضية 
  

   هناك أزهار نباتات تحتوي على أعضاء تأنيث فقط - *  -15
   وهناك أزهار نباتات تحتوي على أعضاء تذكير فقط- *        

  تذكير وتأنيث معاً وهناك أزهار نباتات تحتوي على أعضاء -*              
   تنتقل حبوب اللقاح من أعضاء التذكير إلى أعضاء التأنيث فـي الزهـرة              -        *  

  .                    نفسها أو إلى زهرة أخرى
  --------------------------إذن عملية التلقيح في النباتات الزهرية تنقسم إلى 

  

  :القسم الثالث: ثالثاً
  :ارات التالية، ثم اكتب ما تستنتجه منهااقرأ العبارة أو العب

إحداها تحتـوي   : في مختبر العلوم، طلب من احدى الطالبات التمييز بين ثلاثة كؤوس           -1
على محلول حمض الهيدروكلوريك، والثانيـة تحتـوي عـل محلـول هيدروكـسيد              
الصوديوم، والثالثة تحتوي على محلول ملح الطعام، فاستخدمت أوراق عباد الـشمس            

  .عت التمييز بين الكؤوس الثلاثةواستطا
  توصلنا إلى أن محلول الحمض يغير لون الورقة الأزرق إلى أحمر

  ومحلول القاعدة يغير لون الورقة الأحمر إلى أزرق
  ----------------------------------------------أما محلول الملح 
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الخضرية وفي الحـالات    التكاثر الخضري في النباتات يتم عن طريق أجزاء النباتات           -2
  .التي تنعدم فيها البذور

  إذن يحصل التكاثر الخضري في النبات دون عملية
--------------------------------------------------------  

  

  .التكاثر الخضري في النباتات يتم عن طريق أجزاء النباتات الخضرية فقط -3
  خضري هوإذن جزء النبات الذي لا يستخدم في التكاثر ال

--------------------------------------------------------  
  

  :ينقسم التكاثر اللاجنسي في النبات إلى -4
  تكاثر خضري طبيعي وتكاثر خضري صناعي

  إذن التكاثر بالفسائل يعتبر من أمثلة
--------------------------------------------------------  

  

   يعتبر من أمثلةوالتكاثر بزراعة الأنسجة
--------------------------------------------------------  

  

  .بعض النباتات تتكاثر جنسياً والبعض الآخر يتكاثر لاجنسي -5
  إذن النباتات التي تتكاثر عن طريق الفسائل أو العقل يكون تكاثرها

--------------------------------------------------------  
  

  .ح عبارة عن عملية انتقال حبيبات اللقاح من المتك إلى الميسمالتلقي -6
  قد تنتقل الحبيبات من متك الزهرة إلى ميسمها

  وقد تنتقل من متك الزهرة إلى ميسم زهرة أخرى
  إذن ينقسم التلقيح في النباتات إلى نوعين هما

  ---------------------------- و --------------------------
  

  يبات اللقاح في الأزهاربوساطة الرياح والحشرات والإنسانتنتقل حب -7
  . الأزهار التي تلقح بوساطة الحشرات ذات ألوان زاهية ورائحة زكية-

  إذن حبيبات اللقاح في هذه الأزهار التي تنقلها الرياح تكون
--------------------------------------------------------  
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  .طة الرياح تكون متوكها ومياسمها بارزة وكبيرةالأزهار التي تلقح بوسا -8

  إذن حبيبات اللقاح في هذه الأزهار التي تنقلها الرياح تكون
--------------------------------------------------------  

  
  .ذاتي وخلطي: هناك نوعان من التلقيح في النباتات الزهرية -9

  إن التلقيح فيها يكونإذا احتوت الزهرة على أعضاء تذكير وتأنيث ف
--------------------------------------------------------  

  
  وإذا احتوت على أعضاء تذكير فقط أو أعضاء تأنيث فقط يكون التلقيح فيها

--------------------------------------------------------  
  

  ب العدد الكتلي لـه     يكتب العدد الذري للعنصر أسفل رمزه وعلى اليسار، ويكت         -10
  :           أعلى الرمز

  
  -------------------------------فإن عدد البروتونات في ذرة هذا العنصر 

  
  .تحتوي نواة أي ذرة على بروتونات ونيوترونات -11

  12 وعدد النيوترونات 11فإذا كان عدد البروتونات في نواة ذرة الصوديوم 
  ---------------------------------- فإن شحنة نواة ذرة الصوديوم تكون

  
  .يحيط بالنواة الكترونات سالبة الشحنة توزع في مدارات -12

  23 والعدد الكتلي 11فإذا كان العدد الذري لعنصر الصويوم 
  فإن عدد الالكترونات في ذرة الصوديوم تتوزع على المدارات على النحو التالي

--------------------------------------------------------  
  

  ينتج الأكسيد من تفاعل الأكسجين مع مادة أخرى -13
  ينتج أول أكسيد الكربون من احراق الفحم في وسط لا يتوافر فيه كمية كا فية من الأكسجين

  إذن ينتج ثاني أكسيد الكربون من
--------------------------------------------------------  
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   مادتين أو أكثر لانتاج مادة جديدة لها صفات تختلف          المركب عبارة عن اتحاد    -14

  .            عن صفات المواد المكونة له
  المخلوط عبارة عن خليط مادتين تختلف كل مادة بصفاتها

  الماء يتكون من أكسجين وهيدروجين
  --------------------------------------------------إذن الماء 

  
  ة مفيـــدة كمـــا فـــي صـــناعة للأحمـــاض اســـتخدامات كثيـــر -15

  .           البطاريات والأسمدة والأغذية
  )الفورميك(النمل يفرز حمض النمليك 

  ------------------------------إذن يستخدم النمل حمض النمليك في إذابة 
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 جدول مواصفات اختبار مھارات التفكیر و عملیات العلم  

 ع الأساسيلطالبات الصف الساب
 في وحدتي الذرة ومكوناتھا والتكاثر في النباتات

               

عدد  الوزن تنمیة مھارات تنمیة مھارات  عملیات العلم
 فقراتال

      المحتوى                
  

                                                                         الأھداف
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التفكیر 
 الاختباریة النسبي التفكیرالاستنتاجي الاستقرائي

               -:الوحدة الخامسة  

 مكوناتھا  -الذرة 
 6 %10 1 3  1    1     وتركیبھا

العدد الذري والعدد 
 5 %8 1 2      1  1   الكتلي

الالكترونات وتوزیعھا 
 5 %8 1 2  1    1     على المدارات

العنصر والمركب 
 4 %6 1 1    1   1    والمخلوط

 2 %2      1  1     مركبات كیمیائیة

الأكاسید ، الأحماض، 
 5 %7 1 1   1  1    1  القواعد

 5 %6  1  1  1 1    1  الأملاح وخواصھا

 المركبات التمییز بین
 6 %7 1  2   1 1     1 الكیمیائیة

 4 %5 1   1 1    1    استخداماتھا

               -:الوحدة السادسة  

التكاثر الجنسي في 
 3 %4  1        1 1  النباتات

 3 %4 1  1      1    تركیب الزھرة

 4 %6 1 1        1  1 التلقیح والاخصاب

 5 %8 2 1   1     1   أنواع التلقیح

التكاثر اللاجنسي في 
 4 %6 1 1       1   1 النباتات

التكاثر الخضري 
 6 %8 1 1   1  1    1 1 الطبیعي وطرائقھ

التكاثر الخضري 
 3 %5 2  1          الصناعي وطرائقھ

 70 %30 %30 %40 الوزن النسبي

 15 15 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 عدد الفقرات الاختیاریة
100% 

 رةفق
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 قائمــة أھــداف الاختبــار
    

 أقسام الاختبار رقم البند نوع المھارة الھدف الذي یقیسھ البند
      

 1 ملاحظة تتعرف النباتات التي تتكاثر بطریقة العقل
 2 ملاحظة تحدد دور الحشرات في عملیة التكاثر الجنسي للنبات

 3 ملاحظة أجزاء نبات الفول عند انباتھتحدد 
 4 ملاحظة تبین أثر المحلول الحمضي على ورقة عباد الشمس

 5 تصنیف تتعرف الكائنات الحیة التي تتكاثر بطریقة لاجنسیة
 6 تصنیف تحدد العناصر السائلة من مجموعة العناصر الموجودة في الطبیعة

 7 تصنیف  بطریقة الفسائلتحدد مجموعة من النباتات التي تتكاثر
 8 تصنیف تصنف الأحماض بحسب استخداماتھا

 9 تعریف إجرائي .تعرّف الزیجوت
 10 تعریف إجرائي .تتعرّف مفھوم التكاثر الجنسي من خلال صفاتھ الممیّزة

 11 تعریف إجرائي .تحدد مفھوم التلقیح الخلطي
 12 تعریف إجرائي .تعرف مفھوم الملح

 13 اتصال .استخدامات الأكاسید من خلال بیان أھمیة بعضھاتتعرّف 
 14 اتصال تعبّر بالرسم عن الأزھار التي تتكاثر جنسیاً
 15 اتصال .تعبّر بالرموز عن الصیغة الكیمیائیةللمركب

 16 اتصال .تعبّر من خلال الرسم عن طرق التكاثر الخضري للنباتات
 17 قیاس .في حساب العدد الكتلي لھاتوظف العلاقة بین مكونات الذرة 

 18 قیاس توظف علاقة توزیع الالكترونات على مدارات الذرة
 19 قیاس .تحسب الكمیة اللازمة من برادة الحدید لتكوین مركب من مركباتھ

 20 قیاس .تحسب العدد الذري بمعلومیة مداراتھا
 21 تنبؤ .ینتمیّز بین نواتج إحراق الفحم بوجود كمیة من الأكسج

 22 تنبؤ .تبین تأثیر محلول ملح الطعام على ورقة عباد الشمس
 23 تنبؤ .تبین نتیجة تفاعل الحمض مع القاعدة

 24 تنبؤ .تتنبأ ما یحدث لشجرة النخیل في حالة عدم فصل الفسائل عنھا
 25 تجریب .تبین اختلاف صفات المركب عن صفات مكوناتھ من خلال التجربة

 26 تجریب .رف من خلال التجربة على كاشف طبیعي للأحماض والقواعدتتع
 27 تجریب .تتعرّف تأثیر غاز ثاني أكسید الكربون على ماء الجیر من خلال التجربة

 28 تجریب .تتعرّف طریقة الحصول على ملح الطعام من خلال التجربة
 29 تفسیر .ریقتفسر سبب استخدام غاز ثاني أكسید الكربون في اطفاء الح

 30 تفسیر "حمى القش"تفسر أسباب حدوث حساسیة 
 31 تفسیر .تتعرّف بعض أسباب تلوث البیئة

 32 تفسیر .تفسّر أسباب استخدام المزارع طرق التكاثر الخضري للنباتات
 33 استخدام علاقات .تحدد العلاقة التي تربط عدد الالكترونات وتوزیعھا على المدارات

 34 استخدام علاقات . العلاقة والصیغة الرمزیة للعنصر في توزیع الالكتروناتتوظف
 35 استخدام علاقات . تحدد العلاقة بین حالات الاختناق ومكان احراق الفحم

 36 استخدام علاقات .تحدد أماكن تواجد الأملاح
 37 استدلال .تستدل أھمیة البراعم في نمو النباتات

 38 استدلال .لحمض على ورقة عباد الشمستستنتج تأثیر ا
 39 استدلال .تستدل على وجود غاز ثاني أكسید الكربون من خلال بعض صفاتھ

 40 استدلال .تستدل على النباتات التي تلقح بوساطة الریاح
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 أقسام الاختبار رقم البند نوع المھارة الھدف الذي یقیسھ البند
    

 1 تتعرف أنواع التكاثر في الكائنات الحیة من خلال الاستقراء
 2 .تحدد مفھوم التكاثر الجنسي من خلال استقراء طرقھ وسماتھ

 3 .تتعرف طرق التكاثر اللاجنسي للنبات
 4 . تستقرئ أقسام التكاثر في النباتات الخضراء

 5 تحدد كتلة الذرة ومركزھا
 6 تستقرئ سبب تعادل الذرة كھربیاً

 7 .تحدد الشحنة الكھربیة لنواة من خلال استقراء مكوناتھا
 8 .تستقرئ العلاقة بین العدد الذري والعدد الكتلي من بیانات معطاة

 9 حنتھاتحدد العلاقة بین البروتونات والنیوترونات والالكترونات من حیث ش
 10 .تمیز بین مكونات الذرة من حیث كتلتھا

 11 .تستقرئ مفھوم جزئ العنصر
 12 .تستقرئ أھمیة الأكاسید من خلال عدد من الأمثلة

 13 .تمیز بین مفھوم المركب ومفھوم مكوناتھ
 14 .تستقرئ العلاقة الریاضیة لتوزیع الالكترونات على مدارات الذرة

 15 .رق التلقیح في النباتات الزھریةتستقرئ ط
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 1 .تستنتج طریقة الكشف على الأملاح والأحماض والقلویات

 2 .تتعرف حالة التكاثر الخضري للنباتات
 3 .ريتحدد جزء النبات الذي لا یستخدم في التكاثر الخض

 4 .تستنتج طرق التكاثر اللاجنسي في النبات
 5 .تستنتج طرق التكاثر اللاجنسي للنباتات

 6 .تتعرف أنواع التلقیح في النباتات
 7 .تمیّز بین حبیبات اللقاح التي تنقل بواسطة الحشرات والتي تنقلھا الریاح

 8 .الریاحتتعرف السمة الممیّزة لحبیبات اللقاح التي تنقل ب
 9 .تمیّز بین التلقیح الخلطي والذاتي للنبات

 10 .تستنتج عدد البروتونات، في ذرة العنصر من خلال معرفة رمزه
 11 .تستنتج نوع شحنة الذرة من خلال مكوناتھا

 12 .تستنتج عدد الالكترونات، وطریقة توزیعھا من خلال عددھا الذري
 13 .د الكربون وثاني أكسید الكربونتمیز بین حدوث أول أكسی

 14 .تمیز بین المخلوط والمركب
 15 .تستنتج استخدامات حمض النملیك
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 
  تحليل الوحدة الخامسة من كتاب العلوم للصف السابع الأساسي ودليل تدريسها: أولاً

  :يل الوحدة الدراسيةتحل
  

  صنوف المعرفة العلمية  عنوانه  الدرس

  الأول
  الذرات

  والجزئيات

  : الحقائق العلمية-أ
تتكون جميع المواد في هذا الكـون مـن وحـدات            •

  .صغيرة جدا لا ترى بلعين المجردة
تتكون الذرة مـن جزيئيـة أساسـية همـا النـواة             •

 والالكترونات

 .تحتوي الذرة على جسيمات صغيرة •

تساوى عدد الالكترونات مع عدد البروتونات فـي        ي •
 .الذرة المتعادلة

  : المفاهيم العلمية-ب
الذرة هيا اصغر وحده بنائية للمادة يمكنها الـدخول          •

 .في التفاعل الكيميائي

  البروتون هو جسم يحمل شحنة موجبة •
 النيوترون هو جسم يحمل شحنة متعادلة •

 كتلة كل    مع ةالإلكترون هو جسم صغير جدا بالمقارن      •
  من البروتون والنيترون

العدد الكتلي للذرة هو مجموع عدد البروتونات وعدد         •
 .النيترونات في النواة

العدد الذري هو عدد البروتونات في النواة أو عـدد           •
 .الالكترونات في الذرة

المدار هو عبارة عن المنطقة الفراغية التي يحتمـل          •
 .إن يتواجد فيها عدد محدد من الالكترونات
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  : عمليات العلم ومهارات التفكير-ج
 )تجريب واستنتاج(يتعرف مفهوم الذرة عملياً  •

 )تعريف إجرائي(يعرف الذرة بلغته الخاصة  •

 )تفسير(يفسر تصور طومسون للذرة  •

 )تفسير(يفسر نموذج رذرفورد للذرة  •

 )استقراء(يميز بين العدد الذري والكتلي  •

 )اتصال(رات يبين توزيع الالكترونات في المدا •

يوظف الصيغة الرياضية لتوزيع الالكترونات فـي         •
  )استخدام علاقات(المدارات لعدد من الذرات 

 عن التوزيع الالكتروني لذرات بعـض       ليعبر بالشك  •
  )اتصال(العناصر 

  )تجريب واتصال(يعد نموذجا للنيون  •

  العناصر والمركبات  الثاني

  :الحقائق العلمية  - أ
 واحد من الذرات تـسمى      المواد التي تتكون من نوع     •

  العناصر
المواد التي تتكون من نوعين أو أكثر مـن الـذرات         •

 .تسمى مركبات العناصر

في الطبيعة مواد تسمى مركبات، يتكون الواحد منها         •
 .من جزيئات

الجزيء الواحد يحتوي على نوعين أو أكثـر مـن           •
 الذرات

يمكن الحصول على عدد كبير جدا مـن المركبـات           •
 .عناصر وتعدد طرق ارتباطهانتيجة لتعدد ال

  -:المفاهيم العلمية - ب
هو مادة نقية يتكون من نوع واحـد مـن          : العنصر •

  الذرات
هو مادة نقية يتكون من ذرات عنصرين أو        : الركب •

 .أكثر
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طريقـة الارتبـاط بـين ذرات      : التفاعل الكيميـائي   •

 .العناصر لتكون مركباً كيميائياً
 

  : عمليات العلم ومهارات التفكير-ج
 )تعريف إجرائي(عرف العنصر ي •

)                       تـصنيف (يصنف العنصر إلى فلزات ولا فلـزات         •
 اللاتينـي والاسـم     ميميز بين رموز العناصر بالاس    

  )اتصال(الانجليزي 
 )تعريف إجرائي(يعرف المركب  •

  )اتصال(يميز بين جزيئات المركبات  •
ملاحظـة وتجريـب    (يتعرف خصائص المركـب      •

  )واستنتاج

  الثالث

  مركبات
  كيميائية

، ةالأكسيد، الحموض(
  )والقواعد، والأملاح

  :الحقائق العلمية  - أ
  .الأكسجين هو إحدى مكونات الهواء الجوي •
يتفاعل الأكسجين مع العديـد مـن المـواد مكونـاً            •

  .مركبات تسمى الأكسيد
محاليل الأحماض تحمـض ورقـة عبـاد الـشمس           •

 الزرقاء

 لشمس الحمراءمحاليل القواعد تزرق ورقة عباد ا •

 الأحماض حمضية المذاق، موصلة للكهرباء •

 .القواعد مرة المذاق،  موصلة للكهرباء •

ملح الطعام موجود على شكل مادة مذابة فـي ميـاه            •
 .البحار والمحيطات

الأملاح لا توثر فـي الكاشـف، ومحاليلهـا جيـدة            •
  .التوصيل للكهرباء

  .الماء المقطر لا يوصل التيار الكهربائي •
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 :هيم العلميةالمفا - ب

هو مركب ينتج من تفاعل أي عنـصر مـع    :الأكسيد •
  .الأكسجين

هو مادة تغير لون عباد الشمس الزرقاء إلى        :الحمض •
 .أحمر

هي مادة تغير لون عباد الشمس الحمراء إلى        :القاعدة •
  أزرق

 .يكشف عن كل من الحمض والقاعدة: الكاشف •

 مادة تنتج من تفاعل الحمض مع القاعدة: الملح •
 

 :ليات العلم ومهارات التفكيرعم -ج

يصنف المركبات الكيميائية في مجموعة بناء علـى         •
 )تصنيف(صفات كيميائية مشتركة 

يتعرف بعـض الاكاسـيد مـن خـلال ملاحظتهـا         •
 )ملاحظة(

يلاحظ أكـسيد  المغنـسيوم النـاتج مـن احتـراق             •
 )تجريب وملاحظة وتنبؤ(المغنسيوم 

 فـي تلـوث البيئـة       CO  ،CO2يحدد دور غـاز      •
 )تصالا(

 )اتصال(يتعرف على استخدام الاكاسيد  •

 )ملاحظة وتجريب(يميز بين الحمض والقاعدة عملياً  •

 )استنتاج(يستنتج صفات الحمض والقاعدة  •

يتعرف بعـض الأمـلاح والقواعـد واسـتخداماتها          •
  )اتصال(

يفسر بعض المعادلات الكيميائية المعبرة عن التفاعل                •
 )تفسير(

اليل الأمـلاح موصـلة للتيـار       يستنتج عمليا إن مح    •
  )تجريب واستنتاج(الكهربائي 
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  -: دليل تدريس الوحدة-ب
  .الذرات والجزيئات    :الدرس الأول

  .حصص) 4-5(  :عدد الحصص المقترحة
  تعتبر الذرة وحدة بناء المادة، ويتناول هـذا الـدرس مفهـوم               :النظرة الشاملة

  .تها والتوزيع الالكتروني لبعض العناصر                            الذرة ومكونا
  .التعرف على الذرة ومكوناتها  :الهدف العام للدرس
  :الأهداف السلوكية

  .تتعرف مفهوم الذرة •
 .تذكر تصور العلماء عن الذرة •

 .تعدد مكونات الذرة •

 . الإلكترون– النيترون –تعرف كل من البروتون  •

 .تميز بين العدد الذري والعدد الكتلي •

 .ب تعادل الذرة كهربياًتفسر سب •

  .تعرف مدار الذرة •
 .ستقرئ الصيغة الرياضية لتوزيع الالكترونات على المدارات •

 .توظف العلاقة الرياضية لتوزيع الالكترونات لبعض الذرات •

  .متعبر عن توزيع الالكترونات لعدد من الذرات بالرس •
  

  :المواد والأدوات والأجهزة اللازمة
 مـادة  – أسـلاك نحـاس   – ألواح خشبية – بلاستسين  –ر   إشكال مصو  –نموذج دورات   

  . سكين– خرز ملون –لاصقة 
  

  :المعلومات الأساسية
أصغر وحده بنائية للمادة، ويمكن إن يوجد في حالة انفـراد وتتـضح               :الجزي  

  .                فيه خواص المادة
  ة من كتلة    مر  1840جسيم موجب الشحنة ويوجد داخل النواة وكتلته          :البروتون

  .                    الإلكترون
  جسم متعادل الشحنة ويوجد داخل النواة وكتلته تساوي تقريبا             :النيوترون

  .                            كتلة البروتون
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 قدر كتلة كل 1/1840 جسيم سالب الشحنة يدور حول النواة في مدار كتلته          -:  الإلكترون

  .نيترونمن البروتون      وال
  -:مقترحات لتنفيذ الدرس

  .أناقش المتطلبات الأساسية بأسئلة تتعلق بالمادة وإشكالها •
 -:اربط موضوع الدرس بالمتطلبات الأساسية من خلال المناقشة بالأسئلة التالية •

       ما وحدة بناء المادة ؟ ما اسم اصغر جزء من المادة ؟ ما معنى الذرة ؟
  5 صفحة 1 نشاط رقم أناقش مفهوم الذرة من خلال •
  اعرض نموذجا للذرة •
 )1(أناقش مكونات الذرة من خلال صحيفة عمل رقم  •

ومن خلال ) 2(أناقش مفهوم التوزيع الالكتروني والمدار من خلال صحيفة عمل رقم  •
 .قيام الطالبات بتنفيذ النشاط الوارد فيه

  
 :العناصر والمركبات: الدرس الثاني

  حصص) 5-6 ( لتنفيذهعدد الحصص المقترحة
  بعد معرفة الذرات كوحدات بنائية أساسية للمواد جميعها، لابـد مـن              :النظرة الشاملة

                      معرفة المواد التي تركبها هذه الذرات، ونظراً لكثرتهـا وتـشعبها ثـم     
  .العناصر والمركبات:                     تناولها في فئتين أساسيتين هما

  :لدرسالهدف العام ل
  التميز بين العناصر والمركبات وطرق تحضيرها واستخداماتها 

  :الأهداف السلوكية    
v تصنف المواد بحسب نوع الذرات التي تكونها.  
v تعرف كلا من العنصر والمركب.  
v نتعرف بعض العناصر بأسمائها ورموزها.  
v تميز بين العنصر والمركب من حيث خصائص معينة.  

  :ت اللازمةالمواد والأجهزة والأدوا
عينات عناصر، عينات مركبات، نماذج ذرات، رسوم توضـيحية، جهـاز عـرض             

O.H.P             ،وشفافيات، لوحة عرض، برادة حديد، مسحوق كبريت، مغناطيس، أنبـوب اختبـار 
  .لهب، ماسك أنابيب، ميزان حساس
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  :المعلومات الأساسية

  د، ويظـل   هو أصغر وحده بنائية للمادة يمكن أن يوجد علـى انفـرا             :الجزيء
  .                     محتفظاً بخواص المادة  وصفاتها

  وهي اصغر وحده بنائيه تكون جزئيات المادة، غالبا لا توجد في حاله                :الذرة
  0                    انفراد وتشترك في التفاعلات الكيميائيه

  بالوسـائل  أبسط ماده نقية، لا يمكن تحليلها إلى ما هو أبـسط منهـا                 :العنصر   
  .                    الكيميائية والطبيعية ما عدا التفاعلات النووية

  ماده تتكون من الاتحاد الكيميائي لذرات عنـصرين أو أكثـر بنـسبة               :المركب   
                      وزنية معينة وهو ماده جديدة تختلف عن العناصر الداخلة في تكوينـه،       

  .أنه لا يمكن فصل مكوناته بسهولة                   كما 
  عبارة عن مواد اختلطت مع بعضها مع احتفاظ كل ماده بخواصـها،               :المخلوط  

  .                    ويمكن تمييزها وفصلها عن بعض بطرق فيزيائيه سهلة
  . وهو النسبة بين وزن ذره العنصر ووزن ذره الإيدروجين:الوزن الذري لعنصر 
     وهو عبارة عن تفسير للروابط المجودة بين ذرات جزئيات المـادة          :ائيالتفاعل الكيمي 

                         المتفاعلة، وتكوين روابط جديدة بين ذرات جزئيات المواد الناتجـة          
  .                      عن التفاعل

  :مقارنه بين الفلذات واللافلذات من حيث
ازية ومن حيث بريقها ولمعانها ومـن حيـث قابليتهـا       حالتها ألصلبه أو ألسائله أو الغ     

  0للطرق والسحب والثني وتوصيلها للحرارة والكهرباء 
التجانس، ونسبه تكوينـه والتفاعـل الكيميـائي        : مقارنه بين المخلوط والمركب من حيث     

  .وإمكانية فصل مكوناته
  :تصنيف العناصر طبقا لـ

  .حالتها الفيزيقية إلى صلبه وسائله وغازية  .أ 
  .اختلاف خواصها إلى فلذات ولا فلذات .ب 
  . متسلسه أو غير ذلك-:التفاوت في النشاط الكيميائي  .ج 
  .جدول مندليف:أوزانها الذرية  .د 
  . موزليمالجدول الدوري للعال:  أعداده الذرية-ه
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  :مقترحات تنفيذ الدرس

v مناقشه المتطلعات الاساسيه من خلال الاسئله التالية:  
v قصود بكل من العنصر والمركب والخلوط ؟ما القاعدة المتبعة ما أقسام المواد ؟ما الم

  في ترميز العناصر ؟
v أكسجين، كالسيوم، ألمنيوم: أكتب رموز العناصر التالية.............  
v أكتب أسماء العناصر ذات الرموز:cu ،ag ،fe.....................  
v اعرض عينات من العناصر.  
v ئات هذه العناصراستخدام نموذج ألذره في تمثيل جزي.  

  :أناقش بما يلي
v جزيء كلوريد الصوديوم، جزيء كبريتيد الحديد:مما تتكون كل من الجزيئات التالية.  
v هل تتركب من ذرات متماثلة أم مختلفة؟  
v هل تتشابه الذرات في جميع الجزيئات؟  
v           تأوضح تصنيف العناصر بحسب أسـس معينـه بالاسـتعانة بالـشفافيات والوحـدا 

  .التوضيحية
v عرض لوحه توضيحيه لجدول العناصر وتدرب طالبات على كتابه رمـوز بعـض              ا

  .العناصر كتابه سليمة وحفظها
v اعرض عينات لبعض المركبات الكيميائية. 

v استخدم نماذج الذرات في تمثيل هذه الجزئيات وأناقش بما يلي: 

v هل تتركب الجزئيات من ذرات متماثلة أم مختلفة؟ 

v كل جزيء ؟كيف ترتبط هذه الذرات معاً؟ما عدد الذرات المشاركة في  

v إذا كانت هذه الجزئيات هي جزئيات مركبه، فما هو المركب إذا؟  
  ). 7,6( وصحائف العمل رقم ) 16(صفحه ) 3(تقوم الطالبات بتنفيذ نشاط *
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  مركبات كيميائيه    :الدرس الثالث

  .حصص) 6-5 (:عدد الحصص المقترحة
  :ربع مجموعات من المركبات الكيميائية وهييتناول الدرس أ  :النظرة الشاملة

 خـصائص  –مفهموم كـل منهـا      :  من حيث  0الأكاسيد، الحموض، القواعد، الأملاح     
  . استخداماتها في الحياة العملية– أمثلة لمركبات كيميائية –مميزه لكل منها 

  :الهدف العام للدرس
v يتعرف أهميه المركبات الكيميائية في الحياة العملية.  
v ف على خصائص تلك المركبات والتمييز بينهماوتتعر.  

  :الأهداف السلوكية
v تحدد المقصود بكل من الاكاسيد والحموض والقواعد والأملاح.  
v تميز عمليا بين الحموض والقواعد والأملاح.  
v تستنتج نواتج تفاعل حمض مع قاعدة من خلال العمل المخبري.  
v لصلة بالموضوعتتعرف الصياغة الكيميائية لبعض المركبات ذات ا.  
v تعد كاشفا طبيعيا من مواد ونباتات متوافرة في البيئة.  
v تذكر أمثله لكل من الحموض والقواعد والأملاح.  
v كل من الحموض والقواعد والأملاح في الحياءتتحدد استخداما .  

  
  :المواد و الأجهزة والأدوات اللازمة

 ـ     –لهـب   –عـصير ليمـون     –شريط مغنيسيوم      –ف   حمـض هيـدروكلوريك مخف
  – كـؤوس زجاجيـه      – مـاء مقطـر      – ورق عباد الشمس     –محلول هيدروكسيد الصوديوم    

  – 970 بطاريــة – مــصباح كهربــائي – أســلاك توصــيل –قطــع حديديــه متــصدأه 
 – ملـح طعـام   – نبات ملوف ازرق     – حمض كبريتيك مخفف     – زيت   –قطع من الخرصين    

  0اسك أنابيب  م– ملقط – حامل – ساقان من الكربون –أنابيب اختبار 
  :المعلومات الاساسيه

عمليه كيميائيه ينشأ عنها زيـادة نـسبه الأكـسجين فـي المـادة أو نقـص                 :الأكسدة •
  .الهيدروجين

وينتج من عملية الأكسدة مركبات تسمى الأكاسيد، وتحتاج عمليات الأكسده الى أزمنـة      
 الأكـسدة الـسريعة     مختلفة، فالفحم والفسفور المعرضان للهواء الجوي يتأكسدان ببطئ، أمـا         

  .فتسمى الاحتراق
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مادة هشة بنية اللون تميل للاحمـرار، تـسمح بمـرور           ): أكسيد الحديد (صدأ الحديد    •

  .الرطوبة والهواء إلى الطبقات الداخلية من الحديد فتسبب في تآكلة من الداخل
 :من طرق المحافظة على الحديد من الصدأ •

 .الزيتية أو المواد تدهان السطح الخارجي بالبويا  -أ 

 ).جلفنة الحديد ( تغطية الحديد بالخارسين  -ب 

 .رتغطية الحديد بالقصدي -ج 

  
تتحد الفلزات مع الأكـسجين لتكـون أكاسـيد         : الأكاسيد القاعدية والأكاسيد الحامضية    •

وهذا ما يحدث مع البوتاسيوم     ) قواعد(فلزية منها ما يذوب في الماء وينتج هيدروكسيد         
ها ما لا يذوب في الماء مثل أكاسيد الرصاص والنحـاس           والمغنيسيوم والكالسيوم، ومن  

 .والألمنيوم

  .بعض الفلزات تتحد مع الأكسجين ببطئ وقع الهواء الرطب مثل الحديد والنحاس •
  .بعض الفلزات لا تتأثر بالأكسجين ولا تصدأ مثل الفضة والذهب والبلاتين •
ا حامضية مثـل أكاسـيد      تتحد اللافلزات مع الأكسجين فتكون أكاسيد لا فلزية محاليله         •

 .الكربون وأكاسيد الكبريت وأكاسيد النيتروجين

  .ء عند إذابتها بالما +Hمادة كيميائية تعطي أيون الهيدروجين الموجب : الحمض •
  .ء عند إذابتها بالما -Hمادة كيميائية تعطي أيون الهيدروجين السالب : القاعدة •
عدة، وهو أيضاً المـادة الناتجـة مـن         المادة الناتجة من تعادل الحمض مع القا      : الملح •

 .إحلال الفلزات محل هيدروجين الحمض

 .اتحاد حمض مع قاعدة لتكوين ملح وماء: التعادل •

ومن أمثلته عباد الشمس وهو حمض ضعيف يعطي لوناً أحمر في الوسـط            -: الكاشف •
  .الحمضي ولوناً أزرق في الوسط القاعدي

  :مقترحات تنفيذ الدرس
  :ساسية من خلال الأسئلة التاليةناقش المتطلبات الأ •
   المخلوط؟– المركب – العنصر – الجزيء –ما المقصود بكل من الذرة  -
  كيف ترتبط ذرات العناصر المكونة للمركبات بعضها ببعض؟ -
  ماذا نطلق على المركب ذات الطعم الحامض والمر والمالح؟ -
جموعـات وتنـاقش   من الكتاب المدرسي من خـلال م ) 4(تقوم الطالبات بتنفيذ نشاط    •

  .الطالبات في نتائج النشاط
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  .يطلب من الطالبات تعريف الأكسيد •
  .يطلب من الطالبات تفسير ملاحظاتهم حول صدا الحديد المعرض للهواء الرطب •
   الناتجـة مـن احتـراق الوقـود        د والبيئة للأكاسـي   ةأناقش الأضرار الملحقة بالصح    •

  ).أكاسيد الكربون، النيتروجين، الكبريت(
 .ح استخدامات بعض الأكاسيد المذكورة في الكتاب المقررأوض •

  ).6(يطلب عمل جدول لمقارنة الأحماض والقواعد بناء على نتائج النشاط رقم  •
 .يطلب إعطاء تعريف للحمض والقاعدة بناء على الخصائص المميزة لهم •

لتحــضير كاشــف طبيعــي واختبــاره ) 7(تقــوم الطالبــات بتنفيــذ نــشاط رقــم  •
  .حمضيةعلى مادة 

  . المقرربأوضح استخدامات بعض الأحماض والقواعد المذكورة في الكتا •
  .أوضح استخدامات بعض الأملاح والقواعد المذكورة في الكتاب المقرر •
 .يطلب صناعة قطع من الصابون بواسطة محلول هيدروكسيد الصوديوم والزيت •

 وفي كيفيـة   في تلوث البيئةCO  ،CO2يطلب إعداد بحوث قصيرة عن دور كل من •
  .التخلص من التلوث

تشجع الطالبات على إعداد لوحات ورسومات وجمع مادة علمية إثرائية حول ما سبق              •
  .ذكره لوضع نتاجات العمل في حقائب العمل الخاصة بهن

 .تقوم الطالبات بالإجابة على أسئلة الوحدة ومناقشتها بعد كل موضوع •

 .عإثراء الكتاب بأسئلة تذكير منتمية بالموضو •

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 141 

  :تحليل الوحدة السادسة من كتاب العلوم للصف السابع الأساسي : ثانيا 
  ودليل تدريسها 

   -:تحليل الوحدة الدراسية    - أ
   المعرفة العلميةوفصن  العنوان  الدرس

  الأول 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  التكاثر الجنسي 
   النباتات في
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  -:الحقائق العلمية   - أ
تتكاثر النباتات بطرق مختلفة ، منها طرق جنسية  •

  .وطرق لا جنسية 
 .الزهرة في النبات مسئولة عن التكاثر الجنسي  •

عندما تحوي أعضاء التذكير تعد الزهرة كاملة  •
 .وأعضاء التأنيث 

تساعد العوامل الطبيعية في التلقيح الخلطي ، ومن  •
 .أهم هذه العوامل الرياح والحشرات والإنسان 

تتميز الأزهار التي تلقح بواسطة الحشرات بألوانها  •
 ورائحتها الطيبة وشكلها الجميل ، وتكون ةالزاهي

 .حبيبات اللقاح فيها خشنة 

وكها تز الأزهار التي تلقح بواسطة الرياح بان متتمي •
ومياسمها بارزة وكبيرة وحبيبات اللقاح فيها ملساء 

 .وخفيفة 

كثير من الناس يعاني من حمى تسمى حمى القش  •
سببها حساسية لحبوب اللقاح ، وأعراضها التهاب 

 .الأغشية التنفسية واعطاس والدمع 

ة تفرز هناك غدد رحيقية في أزهار نباتات عديد •
  .سائلا حلو طيب الرائحة يسمى الرحيق 

  -:المفاهيم العلمية  - ب
فرع قصير تحوران أوراقة مشكلة أربع : الزهرة  •

محيطات زهرية وتشكل عنصرا رئيسيا ومهمة في 
  .تكاثر النباتات الزهرية 

 .وهو الجزء الذي يصل الزهرة بالساق : العمق  •

 ويحمل ق وهو جزء منتفخ يتصل بالعم-:التخت  •
طات تسمى أوراق الزهرة التي ترتبت في محي
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 مرتبة من الخارج الى المحيطات الزهرية ، وهي
 .الداخل 

 أوراق خضراء اللون تقوم بحماية وهو : الكأس •
 .أجزاء الزهرة الداخلية 

 أوراق ملونة تسمى بتلات وتحمي وهو: التويج  •
أجزاء الزهرة الداخلية ، وتجذب الحشرات التي 

 . الأزهار تعمل على تلقيح

يتكون من عدد من الاسدية التي تمثل : الطلع  •
 أعضاء التذكير وتكون السداة من خيط رفيع ومتك 

يتكون من عدد من الكرابل والتي تمثل : المتاع  •
 .أعضاء التأنيث

 وهو الجزء المنتفخ الذي يحوي بويضة : المبيض  •
 او أكثر ) جميتة مونثة ( 

أعضاء تذكير وهي التي تحوي : الزهرة الخنثة  •
 وأعضاء تأنيث 

عملية انتقال حبيبات اللقاح من المتوك : التلقيح  •
 للمياسم 

 انتقال حبيبات اللقاح من متك التلقيح الذاتي وهو •
 الزهرة الى ميسم نفس الزهرة 

 انتقال حبيبات اللقاح من متك وهو: التلقيح الخلطي  •
 الزهرة الى ميسم زهرة أخرى من نفس النوع

ملية انتقال الوحدات الذكرية الى ع: الإخصاب  •
 الوحدات الانثوية واندماجها لتكوين الزيجون 

وهو بويضة مخصبة تكون فيما بعد : الزيجون  •
 البذور 

 تتم دورت حياتها ت نباتاهي: النباتات الحولية  •
 خلال سنة واحده او فصل واحد 

 النباتات التي تستمر دورة هي: النباتات المعمرة  •
 عديدةحياتها سنوات 

  :عمليات العلم ومهارات التفكير   -د 
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  الثاني

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

التكاثر 
  الخضري 

  )اللاجنسي ( 
  في النبات

  )تعريف إجرائي ( يعرف الزهرة            * 
  :يتعرف أجزاء الزهرة * 
) العمق ، التخت ، الكأس ، التويج ، الطلع ،المتاع( 
  )ملاحظة (

  ) اتصال ( يصنف أجزاء الزهرة بدقة      * 
  )اتصال ( يعبر بالرسم عن أجزاء الزهر      * 
  )تعريف إجرائي ( تلقيح     يعرف ال* 
  )استنتاج ( يميز بين التلقيح الخلقي والتلقيح الذاتي * 
يستنتج خصائص الأزهار التي تلقح بواسطة * 

  )ملاحظة واستنتاج ( الحشرات وبواسطة الرياح    
  )تفسير ( يفسر معنى عملية الإخصاب    * 
  يتبع مراحل دورة حيات نبات زهري* 

  ) علاقاتملاحظة وإدراك  ( 
  يتعرف بعض النباتات الحولية والنباتات المعمرة* 
  )  تصنيف واتصال ( 
   -:الحقائق العلمية   - أ

يستخدم التكاثر اللاجنسي في النباتات في حالة  •
  انعدام البذور 

الغرض من التكاثر اللاجنسي في النبات هوا كسب  •
 الوقت والمحافظة على الاجناس الجيدة 

  :المفاهيم العلمية  - ب
 تكاثر النباتات هو) : اللاجنسي( كاثر الخضري الت •

عن طريق أجزاء النباتات الخضرية مثل الجذور 
والسيقان والأوراق والبراعم ولا لعاقة للأزهار بهذا 

  التكاثر 
 هي جزء من فرع نبتة يحمل عدة براعم : العقلة  •

 شتلة تشبه النبات الأم ، تنمو من هي: الفسيلة  •
 ساق النبات مكونة مجموعة البراعم السفلية لقاعدة

 جزرية وخضرية 

 مع بقائه ةعملية ثني الغصن ودفنه بالترب: الترقيد  •
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 مع بقاء الطرف النهائي حرا ، ةمتصلا بالشجر
ويوضع ثقل فوق التراب حتى لا يعود الغصن الى 

 وضعه الأصلي 

ساق أرضية على سطحها عدد من الحفر : الدرنة  •
 أكثر محاط الصغيرة ، في كل منها برعم او

 بأوراق حرشفية ويطلق على هذه الحفر اسم عيون 

ساق أرضية تخزن المواد الغذائية وفي : البصلة  •
فقواعدها أوراقها التي تحيط بعدة براعم يسمى 

 . الطرفيمأكبرها بالبرع

عملية يؤتى فيها ببرعم من نبات : التكاثر بالتطعيم •
 .مرغوب فيه، ويدخل في ساق نبتة أو أحد فروعها
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  :دليل تدريس الوحدة - ب

  
  التكاثر الجنسي في النباتات      :الدرس الأول

  
  حصص) 6 - 5(  :عدد الحصص المقترحة

  
  :النظرة الشمولية للدرس

يعرض مكونات الزهرة و أعضاء التكاثر المذكرة و المؤنثة فيها ،  كما يبين طريـق                
لتي تحدث فـي النباتـات حتـى        تلقيح الأزهار و آلية حدوث عمليات الإخصاب و التغيرات ا         

  .تتكون الثمار و بداخلها البذور و كذلك يقدم مثالا لدورة حياة نبات زهري
  

  :الهدف العام من الدرس
  .تتعرف الطالبة آلية حدوث التكاثر الجنسي في النباتات الزهرية

  
  :الأهداف السلوكية

  .تعرف النباتات الزهرية )1
  .تتعرف أجزاء الزهرة بشكل عملي )2
  .ن أجزاء الزهرة بالسمتعبر ع )3
  .تذكر وظيفة كل جزء من أجزاء الزهرة )4
  .تميز بين الطلع والمتاع )5
  .تقارن بين التلقيح والإخصاب )6
  .تفسر كيفية حدوث التلقيح الخلطي )7
  .يعبر بالرسم عن دورة حياة نبات زهري )8

  
  :المواد والأجهزة والأدوات اللازمة

ــيحية لت  ــة توض ــرة،  لوح ــوذج الزه ــة،  نم ــرة طبيعي ــرة،  زه ــب الزه ركي
ــاز     ــفافيات،  جه ــول،  ش ــات ف ــحن،  نب ــكين،  ص ــرة،  س ــة،  إب ،  O.H.Pعدس

  .شريط فيديو يوضح آلية حدوث عملية الإخصاب والتلقيح
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  :المعلومات الأساسية
البذرة هي البويضة الناضجة بعد عملية الإخصاب وهي التي تحتوي جنـين النبـات               )1

 . البذور من حيث الشكل واللون والحجمالذي تكون نتيجة إخصاب الزهرة،  و تختلف

أصلها مبيض الزهرة،  بما فيها من بذور أو أكثر،  وما قد يصاحب المبـيض              : الثمرة )2
من أجزاء الزهرة الأخرى كالكأس والأسدية،  وتتكون الثمرة بعد عمليـة الإخـصاب          

طبقة خارجية وطبقة وسطى،  وطبقة داخليـة        : ويتركب جدار الثمرة من ثلاث طبقات     
  .،  و الثمار نوعان ثمار غضة و ثمار جافة

وهي عبارة عن مكونات الزهرة،  وهي مرتبـة مـن الخـارج             : المحيطات الزهرية  )3
  :للداخل وتنقسم الى قسمين

محيطية غير أساسية وهي الكأس و التويج لأنهمـا لا يـدخلان فـي عمليـة              - أ
  .التكاثر بشكل مباشر

  .خلان مباشرة في عملية التكاثرمحيطية أساسية وهي الطلع والمتاع لأنهما يد  -  ب
  

  :اقتراحات لتنفيذ الدرس
  :أناقش المتطلبات الأساسية من خلال الأسئلة التالية )1

  ما أنواع التكاثر التي تحدث في النبات؟ -
 .هات أمثلة لنباتات تتكاثر جنسياً وأمثلة لنباتات تتكاثر لاجنسياً -

لطالبات الى مجموعات لتقـوم     يطلب من الطالبات جمع إزهار نباتات متعددة،  وتقسم ا         
  .كل مجموعة بفحص الزهرة وأجزائها

تكلف الطالبات بتحديد مكونات الزهرة عمليـاً ويطلـب تعريـف كـل جـزء منهـا              )2
  .ثم التعبير عنه بالرسم

  .يتم عرض شريط فيديو مصور يوضح مفهوم التلقيح في النباتات )3
 مع التمييز بين الأزهـار      أناقش طرق التلقيح في الإزهار ووسائط نقل حبيبات اللقاح         )4

  .بحسب الوسيط المستخدم في تلقيحها
يطلب من الطالبات إجراء عملية استنبات نبات الفول وتتبع مراحل نموه واستخدام هذا              )5

  .النشاط في توضيح دورة حياة نبات الفول
أعطي أمثلة لنبات حولية وشكلها وأخرى معمرة واطلب من الطالبات التمييز بينها من              )6

  .ة حياتها وشكلها والفائدة الاقتصادية لكل نوع منهاحيث مد
أشجع الطالبات على عمل لوحات توضيحية بالرسم أو الصور لأجزاء النبات وأجزاء             )7

  .الزهرة وكذلك كتابة بحوث قصيرة تتعلق بالموضوع
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  التكاثر اللاجنسي    :الدرس الثاني

  حصص ) 8 – 6(   :عدد الحصص المقترحة
  

  :النظرة الشاملة
تناول الدرس فكرة عن بعض طرق التكاثر اللاجنسي حيث يركز على طرق التكـاثر              ي  

  .الخضري الطبيعي والصناعي
  

  :الهدف العام للدرس
  .التعرف الى طرق التكاثر الخضري في النبات  

  
  :الأهداف السلوكية

  .تحدد مفهوم التكاثر الخضري في النبات )1
  .تعدد طرق التكاثر الخضري الطبيعي في النبات )2
  .تتعرف على النباتات و تصنفها بحسب طريقة تكاثرها الخضري )3
  .تعرف مفهوم التكاثر الخضري الصناعي )4
  .تعبر بالرسم أو الصور عن طرق التكاثر الخضري الطبيعي )5
  .تميز بين الطرق المتعددة في التكاثر الخضري الطبيعي )6
  .تفسر أسباب لجوء المزارعين لإتباع طرق التكاثر الخضري )7

  
  :لأجهزة والأدوات اللازمةالمواد وا

الزيتـون أو النخيـل أو      (وبعض الفسائل مـن     ) العنب،  الورد،  التين    (عقل من نبات      
 ـ  – تراب   – براعم   – بصل أو ثوم     –ودرن بطاطا   ) الموز  أحـواض   – مـاء    – ة علب فارغ

  .بلاستيكية
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  :المعلومات الأساسية

 :يتم التكاثر الخضري في النباتات بعدة طرق  

استخدام أجزاء من الجذور مثل جذر البطاطا حيث يمكن تقطيعه الـى      التكاثر ب   - أ
  .أجزاء في كل جزء عين أو أكثر وتزرع في التربة لتعطى نباتاً جديداً

 :التكاثر باستخدام أجزاء من الساق مثل  - ب

  .الدرنات كما في البطاطس -
  .الأبصال كما في البصل والثوم والنرجس -
  .سكرالعقل كما في التين والعنب وقصب ال -
  .الترقيد كما في الياسمين والعنب -
  .الفسائل كما في الموز والنخيل والزيتون -
  .التطعيم كما في البرتقال والمشمش والبرقوق -

  
  : تنفيذ الدرستاقتراحا
  :أناقش المتطلبات الأساسية من خلال الأسئلة التالية )1

  ما المقصود بالتكاثر الجنسي والتكاثر اللاجنسي؟  -
  .تتكاثر بطريقة جنسية وأخرى بطريقة الجنسيةهات أمثلة لنباتات  -
  متى يستخدم المزارع طرق التكاثر الخضري؟ -

اعرض طرق التكاثر الخضري و الطبيعي من خلال الأنشطة الخاصة بكـل طريقـة               )2
وذلك بمشاركة الطالبات في تنفيذها ومن خـلال عـرض شـفافيات لنباتـات يعـب              

  .إحضارها وتوفرها
مل في مجموعات على القيام بطرق التكـاثر الخـضري          أشجع الطالبات من خلال الع     )3

الطبيعي للنباتات،  بحيث تقوم كل مجموعة باختيار طريقة من هذه الطـرق وتنفـذها             
  .وتكتب تقريراً عنها كما يطلب التعبير عنها بالرسم أو الصور

أناقش الطالبات في أسباب لجوء المزارعين للتكاثر الخضري الصناعي وكيفية إجرائه            )4
  .ميته،  مع ذكر أمثلة على ذلكوأه

  .أناقش الطالبات في أسئلة الوحدة الدراسية وأسئلة التقويم الذاتي )5
  . خلال تنفيذ الوحدة الدراسيةنأناقش الطالبات في نتاجاته )6
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3 

 
  

1 
  

  .تركيب المادة  :الموضوع
  

  :الهدف
  .بنائية صغيرة جداً لا ترى بالعين المجردةتكتشف أن المادة تتكون من وحدات 

  
  :المتطلبات الأساسية

  :سبق ان تعلمت عن المادة و حالاتها فأجيبي عما يلي    
 .-----------------كل ما يشغل حيزا من الفراغ و له كتلة يدعى  )1

 .------،  ---------،  ----------توجد المادة على ثلاث حالات هي  )2

  
  :نشاط

  :و الأدوات التاليةاجمعي المواد 
  .،  لوح من الخشب،  سكين)البلاستين(قطعة من المعجون 

  
  :خطوات العمل

  .ضعي قطعة المعجون على اللوح الخشبي )1
  .اقطعي المعجون بواسطة السكين )2
  .خذي إحدى القطعتين و اقطعيها مرة أخرى )3
  .كرري الخطوة السابقة عدة مرات )4

  هذه؟إلى متى يمكن الاستمرار في عملية التقطيع 
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  :الاستنتاج

  . مواصلة التقطيع----------عند القيام بتقطيع أي مادة نصل إلى حد  )1
 .---------الأجزاء الصغيرة جدا تتكون من دقائق صغيرة تسمى  )2

  
  :استخدمي ما تعلمت في اختيار الإجابة الصحيحة لما يلي

 :وحدة بناء المادة )1

   عضو- نسيج                 د- ذرة               ج- خلية             ب-    أ
  

 :جميع العبارات التالية صحيحة ماعدا )2

  .ذرات العنصر متشابهة  -أ 
  .ذرات المركب مختلفة  -ب 
  .يتكون المخلوط من مواد مختلفة  -ج 
 .المركب مادة يمكن فصل مكوناتها بسهولة  -د 

  
2 

 
  

  .يستنتج تعريفا للذرة   :الهدف
  

  :يةالمتطلبات الأساس
  :من خلال دراستك لموضوع المادة في السنوات السابقة أجيبي عما يلي

 .----------وحدة بناء الكائن الحي هي   -أ 

  .----------المادة هي كل ما يشغل حيزاً من الفراغ له   -ب 
  .----------،  ----------. ،  ----------حالات المادة هي   -ج 
  .--------- أو ----------المادة إما أن تكون على شكل عنصر أو   -د 
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  :نشاط

  :أحضري المواد و الأجهزة التالية
  .،  نموذج لجزيء ملح طعام)مجهر(ملح طعام،  ميكروسكوب 

  
  :خطوات العمل
  .ضعي قليلا من ملح الطعام أمامك و حاولي رؤيتها بالعين المجردة )1
  .انظري إلى حبيبات ملح الطعام مستخدمة المجهر )2
 .رينهاارسمي شكل هذه الحبيبات كما ت )3

تأملي الشكل المرسوم لنموذج جزيء ملح الطعام المعروض أمامك ثم ارسـمي             )4
 ).2(الشكل الذي تلاحظينه في بند رقم 

  
  :الاستنتاج

 .----------تتكون المادة من جسيمات يمكن ان توجد على حالة انفراد تسمى  )1

 .----------يتكون الجزئ من جسيمات أبسط منه تسمى  )2

 .----------ساسية لكل مادة هي الوحدة البنائية الأ )3

 .----------عندما تتحد الذرات مع بعضها يتكون  )4

 .-------أصغر وحدة بنائية في المادة يمكن ان تشترك في التفاعلات الكيميائية هي  )5

  
  :استخدمي ما تعلمت في الإجابة عما يلي

 .---------- مثل ----------تكون الذرات متماثلة في جزيئات  )1

 .---------- مثل ----------ذرات مختلفة في جزيئات تكون ال )2
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3 

 
  

  .تتعرف الطالبة على مكونات الذرة وتركيبها    :الهدف
  

  :المتطلبات الأساسية
  :من خلال الإجابة على الأسئلة التالية

  
  :أكملي

 .----------الذرة هي  - أ

-------،  بينما ذرات المركب تكون --------ذرات العنصر الواحد تكون  - ب
.  

  
  :نشاط

  .جهزي شفافية او لوحة تمثل تركيب الذرة
  

  :خطوات العمل
  .تأملي النموذج المعروض أمامك )1
  .ارسمي الشكل المعروض أمامك في المكان المخصص )2
 :من خلال ما تشاهدين أكملي الجدول التالي )3

  
  مكانه داخل الذرة  نوع شحنته  اسم الجسم
      بروتون
      نيوترون
      الكترون
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  :الاستنتاج

 .---------- و ----------تتكون الذرة من جزيئين رئيسين هما  )1

 .---------- ويوجد بداخله جسيمات تسمى ----------مركز الذرة يسمى  )2

،  -------- و شحنتها----------،  وجسيمات تسمى ----------وشحنتها     
  .----------ولذلك تكون شحنة الذرة 

 ولذلك يكون العدد الكتلي للذرة مساوياً مجمـوع         ----------تتركز كتلة الذرة في      )3
 .---------- و ----------عدد 

 حيـث   ---------- وشـحنتها    ----------يدور حول النواة جسيمات تسمى       )4
-----،  ويساوي عدد هذه الجسيمات عدد        ----------تدور هذه الجسيمات في     

 .----------الذرة،  ويسمى هذا بالعدد الموجودة في نواة -
 

  :استخدمي ما تعلمت في إكمال الجدول التالي
  

  العنصر
  

  العدد الكتلي  العدد الذري
عدد 

  البروتونات
  عدد الإلكترونات  عدد النيوترونات

    2      2  الهيليوم
  12      24    الماغنيسيوم

    7  7    17  الكلور
  

4 
 

  
  .             توزيع الالكترونات الموجودة في ذرة ما على مداراتها:الهدف

  
  :المتطلبات الأساسية

  :من خلال الإجابة على الأسئلة التالية
 .---------- و ----------تتكون الذرة من جزيئين رئيسين هما  )1

 بينمـا  ----------تسمى الجسيمات موجبة الشحنة الموجودة في نواة الذرة بــــ     )2
  .----------الجسيمات سالبة الشحنة التي تدور حول النواة بــ 
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 و ينطبـق حتـى      ----------قانون توزيع الالكترونـات علـى المـدارات هـو            )3

 .----------المدار 

  
  :نشاط

  :اجمعي المواد التالية
  .نماذج لذرات الهيليوم،  الليثيوم،  النيتروجين،  الأكسجين

  
  :خطوات العمل

  :كملي العبارات التاليةأ  
 .----------عدد الالكترونات التي يتشبع بها المدار تخضع للقانون  )1

 .----------= عدد الالكترونات التي يتشبع بها المدار الأول  )2

 .----------= عدد الالكترونات التي يتشبع بها المدار الثاني  )3

  
 :تأملي الجدول التالي ثم أكملي توزيع الالكترونات

 
  التوزيع الالكتروني

  العدد الذري  الرمز  نصرالع
  المدار الثالث  المدار الثاني  المدار الأول

       He 2  هيليوم
        Li 3  ليثيوم

       N 7  نيتروجين
       O 8  أكسجين

  
  :استخدمي ما تعلمت في إكمال ما يلي

  وعدد الالكترونات في---------- وعدد مداراته يساوي   11عنصر س عدده الذري      )1
 . إلكتروناً----------المدار الأخير يساوي 

  .11بيني بالشكل التوزيع الالكتروني لعنصر الصوديوم حيث عدده الذري  )2
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5 

 
  

  .         تبني نموذجا للذرة يظهر التوزيع الالكتروني:الهدف
  

  :المتطلبات الأساسية
  :ا يليمن خلال الإجابة عم

 والمدار الأول يتسع لإلكترونين فقط،  أما المدار         ----------العدد الذري للنيون    : أكملي
  . إلكتروناً----------. الثاني فيتسع لـ 

  
  :نشاط

  :اجمعي المواد و الأدوات التالية
ــشكل    ــة ال ــشب مربع ــن الخ ــة م ــم 30( قطع ــم30×  س ــلاك ) س ،  أس

  .نحاسية،  خرز ملون ومادة لاصقة
  

  :وات العملخط
ــاً خاصــاً   )1 ــون ولون ــاً خاصــاً للبروت ــديك لون ــوافر ل ــاري مــن الخــرز المت اخت

ــواة    ــل ن ــا يمث ــددا منه ــشب ع ــة الخ ــز قطع ــي مرك ــعي ف ــوترون،  وض للني
 .النيون

 .اقطعي قطعة مناسبة من السلك و ضعي فيها خرزتين تمثل كل منها إلكتروناً )2

 .لفي السلك بحيث يصبح على شكل دائري )3

 .ى قطعة الخشبثبتي السلك عل )4

)  خـرزات  8(اقطعي سـلكا أخـر أطـول مـن الـسلك الـسابق ،  و ضـعي فيـه                      )5
  .من اللون الخاص بالإلكترون

  .لفي السلك على شكل دائري و وزعي الالكترونات على السلك أزواجا منتظمة )6
 .قارني بين المجسم الذي حصلتي عليه و بين الرسم التوضيحي لذرة النيون )7
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  : إكمال ما يلي فياستخدمي ما تعلمت

  
العدد   العنصر

  الذري
عدد 

  البروتونات
عدد 

  الالكترونات
عدد 

  النيوترونات
العدد 
  الكتلي

رمز نواة 
  العنصر

              النيون
  

6 
 

  
  .              تميز بين العنصر و المركب من حيث التركيب:الهدف

  
  :المتطلبات الأساسية

  :لال الإجابة عما يليمن خ
 :أكملي

ــسمى   ــردة ت ــد منف ــد توج ــة صــغيرة ق ــدات بنائي ــن وح ــادة م ــون الم   تتك
  .--------- وأخرى أصغر منها لا توجد منفردة تسمى ---------

  
  :نشاط

  
أعــد اللوحــة التاليــة واعرضــها أمــام الطالبــات ثــم اطلــب مــنهن الإجابــة 

  :على الأسئلة التي تليها
  

  ثاني أكسيد الكربون  ملح الطعام  روجينهيد  ماء  الأكسجين  جزيء

  الكلور  الأكسجين  الصوديوم  الكربون  الهيدروجين  ذرة
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  . من ذرات الأكسجين----------جزيء الأكسجين يتكون من ارتباط  )1
 ---------- من ذرات الهيدروجين و      ---------جزيء الماء يتكون من ارتباط       )2

  .من ذرات الأكسجين
  . من ذرات الهيدروجين----------تكون من ارتباط جزيء غاز الهيدروجين ي )3
 .-------- و ذرتين ---------يتكون جزيء كلوريد الصوديوم من ارتباط ذرة  )4

  .--------- وذرتين ----------يتكون جزئ غاز ثاني أكسيد الكربون من ذرة  )5
  

  :الاستنتاج
  :نستنتج ان

   وغـاز  ---------- الجزيئات التي تتكون من ذرات متماثلة هـي جزيئـات غـاز            )1
  . وهي تمثل جزيئات عناصر----------

 ---------- و ----------الجزيئات التي تتكون من ذرات مختلفة هي جزيئات          )2
  . وهذه تمثل جزيئات مركبات----------وغاز 

  
  :استخدمي ما تعلمتي في

 :فسري ما يلي )1

  .تعتبر مادة النحاس عنصراً بينما كربونات الكالسيوم مركباً
  .ي نموذجا لجزيء أكسيد الماغنيسيوم باستخدام كرات ملونةكون )2

  
7 

 
  

  .           تميز المركب والعناصر المكونة له من حيث بعض الخصائص:الهدف
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  :المتطلبات الأساسية

  :من خلال الإجابة على السؤال التالي
  

 :أكملي المخطط التالي

  
  تنقسم المواد إلى

  
  
  
  

ــل   ــر مثـــ -------- و ---------- و ----------عناصـــ
ــل ----------و  ــون    ---------- مث ــسيد الكرب ــاني أك ــواء وث ــل اله  مث
  .---------- و ----------و 
  

  :نشاط
  :اجمعي المواد التالية

ــد  ــرادة حدي ــت –ب ــسحوق كبري ــاطيس – م ــار – مغن ــوب اختب ــب – أنب  له
  . ماسك أنابيب–
  

  :خطوات العمل
  .ي قليلاً من برادة الحديد مع قليل من مسحوق الكبريتامزج )1
  .قربي المغناطيس من المزيج وسجلي ملاحظاتك )2
  . وزنا3ً: 1اخلطي برادة الحديد مع مسحوق الكبريت بنسبة  )3
 :قربي المغناطيس من المادة الناتجة و سجلي ملاحظاتك في الجدول التالي )4

  

  بعد التسخين  قبل التسخين  الحالة
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  :ستنتاجالا

  :نستنتج أن
  . مادتين أو أكثر بنسب وزنية محددة----------المركب هو المادة الناتجة عن  )1
 . المكونة له والداخلة في تركيبه----------تختلف خواص المركب عن خواص  )2

  
  .تفسير اعتبار الماء مركباً: استخدمي ما تعلمتي في

  
8 

 
  

  .                   تتعرف كيفية تكوين أكسيد الماغنيسيوم:الهدف
  

  :المتطلبات الأساسية
  :من خلال الإجابة عما يلي

  عرفي المركب؟ )1
 .-------- ويرمز له بالرمز ----------يعتبر الماغنيسيوم عنصر :   أكملي )2

  .----------رمز له بالرمز  وي----------              بينما الأكسجين عنصر 
  

  :نشاط
  :اجمعي المواد التالية

  . سم وملقط خشبي،  ولهب أو شمعة10شريط ماغنيسيوم طويل 
  

  :خطوات العمل
  .امسكي شريط الماغنيسيوم من أحد طرفيه بواسطة ملقط خشبي )1
  .أشعلي اللهب أو الشمعة )2
  .قربي طرفي شريط الماغنيسيوم من اللهب )3
  : من العملية ولاحظي ما يلياجمعي المادة الناتجة )4

  . صفاتها من حيث الملمس والبريق–   لون المادة الناتجة -    
  .   حاولي تحديد العملية الحادثة في صورة معادلة كيميائية-    
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  :سجلي ملاحظاتك في الجدول التالي) 5
  

  بريقها  ملمسها  لونها  وجه المقارنة
تفاعلها مع 
  الأكسجين

الرمز أو 
  الصيغة

  
  قبل الاحتراق

  
  

          

  
  بعد الاحتراق

  
  

          

  
  :الاستنتاج

  :نستنتج ان
   ---------- للون و ----------احتراق الماغنيسيوم قد أنتج مادة جديدة   )1

  .----------      الملمس عن الماغنيسيوم وهي 
    ----------عند توفر الظروف الملائمة للتفاعل مع الأكسجين تنتج مركبات تسمى   )2

 .---------- و----------      مثل 

  
ــي ــت ف ــا تعلم ــتخدمي م ــاز : اس ــل مــن غ ــد دور ك ــي Co  ، Co²تحدي  ف

  تلوث البيئة،  وما الأضرار الناجمة عن كل منها؟
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9 

 
  

  .                    تميز بين الحمض والقاعدة:الهدف
  

  :المتطلبات الأساسية
  :من خلال الإجابة عما يلي

ــي ــن     : أكمل ــشف ع ــستخدم للك ــادة ت ــو م ــف ه   ----------الكاش
  و ---------- ومـــن أهـــم الكواشـــف المـــستخدمة    ----------أو 

----------.  
  

  :نشاط
  :اجمعي الأدوات و المواد التالية

ــسيد    ــول هيدروك ــف،  محل ــدروكلوريك مخف ــض هي ــون،  حم ــصير ليم ع
  . الشمس،  ماء مقطر،  كؤوس زجاجية،  ورق عباد)جير(الكالسيوم 

  
  :خطوات العمل

ضعي كميـات مـن المـواد الـسابقة فـي كـؤوس زجاجيـة و اكتبـي علـى كـل                       )1
  .منها اسم المادة التي تحتويها

 ).حمراء(ضعي في كل منها ورقة عبد الشمس  )2

 ).زرقاء(ضعي في كل منها ورقة عبد الشمس  )3

  .3،  2قم سجلي التغيرات التي حدثت في كل من الخطوتين ر )4
  

  :الملاحظة
 .----------المواد التي تغير فيها لون ورقة عباد الشمس الحمراء إلى أزرق هي  )1

 .----------المواد التي تغير فيها لون ورقة عباد الشمس الزرقاء إلى أحمر هي  )2

  .--------------المواد التي لم تتغير فيها لون ورقة عباد الشمس الحمراء هي  )3
 .-------------- تتغير فيها لون ورقة عباد الشمس الزرقاء هي المواد التي لم )4
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  :الاستنتاج

 .---------- إلى ----------الحمض مادة تغير لون ورقة عباد الشمس من  )1

  .---------- إلى ----------القاعدة مادة تغير لون ورقة عباد الشمس من  )2
  

  :استخدمي ما تعلمت في الإجابة عما يلي
 :أكملي  

 .----------تفاعل الحمض مع الفلز ينتج غاز عند  )1

 . حامضية المذاق---------- المذاق،  ببنما ----------الحمض مادة  )2

  
 :نشاط إضافي

أحدها به حمض هيدروكلوريك مخفف،  و الآخر بـه هيدروكـسيد         : لديك ثلاث كؤوس    
  .صوديوم والثالث به ماء

  كيف تفرقين بين هذه الكؤوس الثلاثة؟  
  

10 
 

  
  تعد كاشفا طبيعيا من مواد متوافرة في البيئة       :الهدف

  
  :المتطلبات الأساسية

  :من خلال الإجابة على السؤال التالي  
 :أكملي  

 -------- ورقة عباد الشمس الزرقاء أما القواعد فهي مادة --------الأحماض  -
  .----------ورقة عباد الشمس 

 .----------خدم الكاشف في يست -
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  :نشاط

  :اجمعي المواد و الأدوات التالية  
ــون،        ــصير ليم ــأس،  ع ــكين،  ك ــئ،  س ــاء داف ــوف أزرق،  م ــات ملف   نب

  .محلول هيدروكسيد كالسيوم
  

  :خطوات العمل
  .خذي عدة أوراق من نبات الملفوف واقطعيها إلى قطع صغيرة )1
  . الدافئ لمدة نصف ساعةضعي هذه القطع في الوعاء و اغمريها بالماء )2
حركيهــا عــدة مــرات ثــم افــصلي العــصارة الناتجــة بواســطة منخــل او قطعــة  )3

 ----------من القماش المنفذ ما لون العصارة؟ 

خذي كميـة مـن عـصير الليمـون و أذيبيهـا فـي كـأس مـاء ثـم ضـعي فيهـا                         )4
  كمية قليلة من الكاشف الذي قمتي بتحضيره،  ماذا تلاحظين؟

هيدروكــسيد الكالــسيوم و ضــعيه فــي كــأس ثــم أضــيفي ثــم خــذي كميــة مــن  )5
  إليه العصارة،  فماذا تلاحظين؟

  
  :الملاحظة

 .----------لون العصارة التي حصلت عليها  )1

 .----------عند وضع العصارة على عصير الليمون يتحول اللون إلى لون  )2

 .---------عند وضع العصارة على هيدروكسيد الكالسيوم يتحول لون المحلول إلى  )3

  
  :الاستنتاج

  نستنتج انه عند استخدام الصبغة المستخرجة من الملفوف الأزرق فإنهـا تعطـي اللـون                )1
  . مع القواعد---------- مع الأحماض ولون ----------

 .----------يمكن استخدام الصبغة المستخرجة من الملفوف الأزرق  )2

  
  :استخدمي ما تعلمت في تفسير ما يلي  
من الملفوف الأزرق واسـتخدامها فـي الكـشف عـن القواعـد             قمت بتحضير صبغة      

  .فسري بعض الأسباب لذلك. والأحماض، فكانت النتائج غير سليمة
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11 

 
  

  تحضر عملياً ملح الطعام      :الهدف
  

  :المتطلبات الأساسية
  :من خلال الإجابة عمل يلي  
 :أكملي  

  --------- حيـث يتكـون مـن ذرة         ----------طعام هو   الاسم العلمي لملح ال    )1
 .----------وذرة 

  . على ورقة عباد الشمس----------الملح مادة  )2
  

  :نشاط
  :اجمعي الأدوات و المواد التالية  
  قطارة، لهب، حامل دورق، حمض هيدروكلوريك، محلـول هيدروكـسيد صـوديوم،             

  .ورق عباد الشمس، أنبوب اختبار، ماء مقطر
  

  :ت العملخطوا
  .لتر من محلول هيدروكسيد الصوديوم في الدورق)  مل10(ضعي  )1
  ضعي ورقة عباد الشمس الحمراء في الدورق، ماذا يحدث للونها؟ )2
أضيفي بواسطة القطارة حمض الهيدروكلوريك المخفف بالتدريج مع التحريك المـستمر،            )3

  ماذا تلاحظين؟؟
بدأ لون ورقة عباد الشمس بـالتحول       استمري بإضافة الحمض تدريجياً مع التحريك حتى ي        )4

  .كلياً إلى اللون الأحمر
  .توقفي عن إضافة الحمض )5
 .بخري المحلول الناتج على نار هادئة حتى يتبخر الماء الموجود في الدورق )6

  افحصي المادة المتكونة، ما لون هذه المادة؟ )7
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  :الملاحظة

  وم يـصبح اللـون  عند إضافة حمض الهيدروكلوريك المخفف إلى هيدروكـسيد الـصودي          )1
----------.  

  .----------لون المادة المتكونة  )2
  

  :الاستنتاج
  :نستنتج أنه  
---------- يتكون الملح الـذي      ---------- مع   ----------عند تفاعل     

  .على ورقة عباد الشمس
  

  :استخدمي ما تعلمت فيما يلي
بينهم بـالأدوات   لديك ملح الطعام وهيدروكسيد الصوديوم وحمض الخليك، كيف تفرقين            

  .والمواد الموجودة في بيتك
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4 
 

8 
 

 
  

  المجموعة الضابطة  عة التجريبيةالمجمو  المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية
العلامات 
مرتبة 
رار  تصاعدياً

لتك
ا

ب   
ضر

صل 
حا

مة 
علا
ال

  ك×

رار
لتك
ا

ب   
ضر

صل 
حا

مة 
علا
ال

  ك×

العلامات 
مرتبة 
  تصاعدياً

رار
لتك
ا

ب   
ضر

صل 
حا

مة 
علا
ال

  ك×

رار
لتك
ا

ب   
ضر

صل 
حا

مة 
علا
ال

  ك×

0     21 3 63 2 42 
1     22 2 44 2 44 
2     23 1 23 1 23 
3     24 2 48   
4 1 4 2 8 25   1 25 
5 1 5 1 5 26 1 26 1 26 
6 4 24 2 12 27   1 27 
7 2 14 3 21 28 1 28   
8 9 72 6 48 29   1 29 
9 5 45 3 27 30 1 30   

10 9 90 4 40 31     
11 6 66 10 110 32     
12 10 120 10 120 33     
13 6 78 10 130 34     
14 7 98 5 70 35     
15 2 30 8 120 36     
16 5 80 4 64 37     
17 3 51 7 119 38     
18 7 126 5 90 39     
19 4 76 4 76 40     
  96 1320 96 المجموع 60 3 80 4 20

  :من الجدول يتبين أن
   13.76   = 1320 ) =  1م(متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في هذا القسم 

                    96  
  5.4) = 1ع(والانحراف المعياري 
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  13.92  = 1336 ) =  1م( طالبات المجموعة الضابطة في هذا القسم ومتوسط درجات
                      96    

  . علامة) 40(       والدرجة الكلية لهذا القسم 5.02) = 1ع(والانحراف المعياري 
  

9 
 

 
 

  اختبار مهارات التفكير الاستنتاجي  اختبار مهارات التفكير الاستقرائي
المجموعة 
  التجريبية

المجموعة 
  الضابطة

المجموعة 
  التجريبية

المجموعة 
العلامات مرتبة   الضابطة

  تصاعدياً

رار
لتك
ا

صل   
حا

ب 
ضر

مة 
علا

ال
  ك×

رار
لتك
ا

صل   
حا

ب 
ضر

مة 
علا

ال
  ك×

رار
لتك
ا

صل   
حا

ب 
ضر

مة 
علا

ال
  ك×

رار
لتك
ا

صل   
حا

ب 
ضر

مة 
علا

ال
  ك×

0                
2 5  10  6  12  2  4  1  2  
4 9  36  8  32  8  32  2  8  
6 14  84  13  78  9  54  13  78  
8 23  184  22  176  15  120 12  96  
10 21  210  16  160  13  130  26  260  
12 13  156  18  216  25  300  23  276  
14 5  70  7  98  18  252  15  210  
16 2  32  3  48  2  32 1  16  
18 2  36  3  54  3  54  1  18  
20 1  20      1 20    40  
22 1  22              
24                 
26                 
28                 
30                 

  1004  96  988  96  874  96  860  96  المجموع
  

  : من الجدول يتبين أن
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  ) 2م(متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في اختبار التفكير الاستقرائي 
  
  3.88) = 2ع(والانحراف المعياري     8.96=     =
  

  )  2م(متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار التفكير الاستقرائي 
  
  3.80) = 2ع(        والانحراف المعياري     9.1=     =
  

  )  2م(متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في اختبار التفكير الاستنتاجي 
  
  3.78) = 3ع(والانحراف المعياري      10.4 =    =
  

  )  3م(متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار التفكير الاستنتاجي 
  
  3.25) = 3ع(والانحراف المعياري     10.46=     =
  

  .علامة) 30(والدرجة الكلية لكل قسم 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

860  
96  

874  
96 

998  
96 

1004  
96 
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 
5 
 

 
  لمعيارا  الرقم  درجة التقدير

1 2 3 4 5 
  
1-  
2-  
3-  
4-  
5-  
6-  
7-  
  
8-  
9-  

10-  
11-  
12-  
13-  
14-  
15-  
16-  
17-  
18-  
  
1-  
2-  
3-  
4-  
5-  
6-  
7-  
8-  

  :الأهداف المنشودة من استخدام حقيبة العمل: أولاً
  .وضوح أهداف كل عمل أو نشاط
  .تحديد أهداف كل عمل أو نشاط
  .شمولية الأهداف لمجالات التعلم

  .قابلية الأهداف للتحقق
  .اتساق الأهداف مع طبيعة مادة العلوم

  .مدى مساهمتها في تنمية عمليات العلم للمتعلم
  .مدى مساهمتها في اكتساب المتعلم مهارات التفكير

  :محتوى حقيبة العمل: ثانياً
  .وضوح المحتوى لغة وأسلوباً وتمثيلاً

  .كمية المعلومات التي يتضمنها المحتوى
  .ة المعلوماتحداث

  .الدقة العلمية للمعلومات
  .شمولية المحتوى لمجالات التعلم الثلاثة

  .انتماء المحتوى للموضوعات الدراسية المقررة
  .توازن المحتوى مع مجالات التعلم

  .تنوع النتاجات في الحقيبة
  .وفرة النتاجات وتكاملها

  .ملاءمة النتاجات لمستوى الطالبات
  .مدت عليها النتاجاتتنوع المصادر التي اعت

  :شكل حقيبة العمل وإخراجها: ثالثاً
  .جمال الشكل وجاذبيته

  ).بحسب النوع(تنظيم محتويات الحقيبة 
  ).تسلسل زمني(تنسيق وترتيب المحتويات 

  .سلامة اللغة وسلاسة الأسلوب وجودة الخط
  .خلو المعلومات من الأخطاء الكتابية أو الطباعية

  . والصوروضوح الرسومات والأشكال
  .نوعية الورق المستخدم والرسومات
  .استخدام التقنيات الحديثة في الحقيبة

          

            المجموع  
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 
6 

 


 
 

  بدرجـة: المعيـار

كبيرة   السؤال أو البند
  جداً
5  

  كبيرة
4  

  متوسطة
3  

  قليلة
2  

قليلة 
  جداً
1  

  
  -:الاهتمام بمادة العلوم والاستمتاع بتعلمها:أولاً
  

  .اهتم بتعلم مادة العلوم واستمتع بتعلمها -1
 .أقوم بكل النشاطات المطلوبة وأنجزها -2
 . أؤدي نشاطات أكثرأحب أن -3
أشعر بشوق نحـو تعلّـم العلـوم وتأديـة           -4

 .نشاطاتها
 .أحب قراءة الكتب التي تبحث في العلوم -5
أرغب في قضاء وقت أكثر مـع العلـوم          -6

 .وأنشطتها
 
  -:استخدام حقائب العمل: ثانياً 

  
أجد أن استخدام حقائب العمل فـي تعلـم          -7

  .العلوم قد زادت من رغبتي للتعلّم
لتقويم أدائي من خلال حقيبة     أشعر بارتياح    -8

 .عملي
ألاحظ أن استخدام حقائب العمل دفعتنـي        -9

 .لمزيد من النشاط والعمل
         أرى أن استخدام حقائب العمل أكسبتني  -10

  .مهارات علمية كثيرة
 أشعر أن حقائب العمل شجعتني للاهتمام  -11

 .بالعلوم أكثر من غيرها
ألاحظ أن حقائب العمل ساعدتني في ربط  -12

 .لوم بحياتنا اليوميةالع
أشعر أن حقائب العمل جعلتني أدرك أن ما  -13

 .أقوم به من أنشطة له قيمته
أرى أن تعليم العلوم وتعلمها من خلال هذه  -14

 .التجربة عمل ممتع ومفيد
أرى أن تعليم العلوم وتعلمها باستخدام  -15

حقائب العمل قد رفعت من مستوى 
 .تحصيلي
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مامي في أجد أن حقائب العمل زادت من اهت -16

 .عمل الرسومات واللوحات والنماذج
أرى أن حقائب العمل زادت من رغبتي في  -17

 .حفظ العينات والنماذج في بيتي
أشعر أن حقائب العمل زادت من اهتمامي  -18

 في الإطلاع والبحث وكتابة التقارير
أرى أن حقائب العمل شجعتني للمشاركة  -19

 .في عمل مجلات علمية وصحف مدرسية
العمل زادت من مشاركتي أرى أن حقائب  -20

في تقديم برامج علمية في الإذاعة 
 .المدرسية

أعتقد أن حقائب العمل أداة كافية لتقويم أداء  -21
 .الطلبة في العلوم

أفضل أن يتم تقويم الطلبة باستخدام حقائب  -22
 .العمل والاختبارات معاً

أرغب أن يتم استخدام حقائب العمل في  -23
 .مواد دراسية أخرى

 حقائب العمل زادت من ألاحظ استخدام -24
 .قدرتي على التفكير العلمي

أجد أن استخدام حقائب العمل زادت من  -25
  .قدرتي على التعلم الذاتي

  
            المجموع

  



 172 

  
  
  

 
 

7 
 

 
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8 


 
  

  تكرارات المجموعة الضابطة  تكرارات المجموعة التجريبية  الفئات
-4 7 30 
-8 7 18 

-12 9 14 
-16 20 16 
-20 20 6 
-24 15 9 
-28 18 3 

 96 96  المجموع
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 

9 
 


 

  

  الفئات
تكرارات المجموعة 

  التجريبية
تكرارات المجموعة 

  الضابطة
-4 7 32 
-8 9 19 

-12 13 15 
-16 12 21 
-20 25 3 
-24 12 9 
-28 18 3 

 96 96  المجموع

  
10 


 

  
  تكرارات المجموعة الضابطة  تكرارات المجموعة التجريبية  الفئات
-5 0 3 
-9 0 15 
-13 10 22 
-17 13 24 
-21 17 16 
-25 15 8 
-29 22 4 
-33 12 3 
-37 7 1 

 96 96  المجموع
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11 
SPSS 
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12 
 

 
  مكان العمل  الوظيفة  التخصص  الدرجة العلمية  اسم المحكم  الرقم

د محمـــــد . أ  .1
  عسقول

مناهج وتكنولوجيـا     أستاذ
  التعليم

عميــد كليــة 
  التربية

 -الجامعة الإسـلامية    
  غزة

مناهج وطرق تدريس     استاذ  د عزو عفانة.أ  . 2
  ضياتريا

أستاذ المناهج  
ــرق  وطــ

  التدريس

 –الجامعة الإسـلامية    
  غزة

مناهج وطرق تدريس     استاذ مشارك  عطا درويش. د  .3
  علوم

أستاذ المناهج  
ــرق  وطــ

  التدريس

   غزة–جامعة الأزهر 

مناهج وطرق تدريس     أستاذ مساعد  جمال الزعانين. د  .4
  علوم

ــد  عميـــ
  التخطيط

   غزة–جامعة الأقصى 

مناهج وطرق تدريس     استاذ مشارك  ستاذمحمود الأ. د  .5
  علوم

استاذ المناهج  
ــرق  وطــ

  التدريس

   غزة–جامعة الأقصى 

مناهج وطرق تدريس     استاذ مشارك  سهيل دياب. د  .6
  رياضيات

منسق برنامج  
  التربية

جامعة القدس المفتوحة   
   غزة–

شـــــريف . د  .7
  مصطفى

مناهج وطرق تدريس     استاذ مشارك 
  علوم

ــر  خبيـــ
ــسكو  اليونـ

  دة العلوملما

   عمان-معهد التربية 

  

  


